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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

zuerst mochte ich Sie alle noch einmal an unsere Mitgliederversammlung am 1. Mérz erin-
nern. Neben den ,,Verbandsangelegenheiten® haben wir ein interessantes Programm fiir
Sie, so dass es sich auf jeden Fall lohnen wird, an diesem Samstag nach Marburg zu fah-
ren. Herr Prof. Heinrichs (Marburg) wird iiber ,,Kreationismus - ein antiker Beitrag zu ei-
ner modernen Debatte (Lukrez) reden und Herr Prof. Schmitt (Marburg) tiber ,,Homer und
wir. Was an Homer auch heute noch faszinierend ist (und was es nicht sein sollte).” Zwei
Beitrdge mit aktuellem Bezug — und natiirlich mit Bepunktung!

Es war schon, dass wir Herrn Prof. Stroh am letzten Altphilologentag zu Besuch haben
konnten, und es hat viel Spall gemacht, ihm zuzuhdren. Seine Einstiegsrede auf Latein
(,,Salutatio Marburgensis*) hat er mir anschlieBend zugeschickt.

Kurz vor Weihnachten wurden die Lehramtsstudenten in der Aula der Alten Universitét
Marburg in einem feierlichen Rahmen verabschiedet. Herr Prof. Heinrichs (Klassische Phi-
lologie, Marburg) hat die Gliickwiinsche des Direktoriums des Zentrums fiir Lehrerbil-
dung tiberbracht und sich dabei auf seine Weise mit der Kompetenzorientierung auseinan-
dergesetzt — wenn auch nicht auf die Alten Sprachen beschrinkt, so doch in vielen Punkten
bedenkenswert.

Frau Luh und Frau Weipert moéchten Thnen Anregungen geben, liber den unterrichtlichen
Rahmen hinaus sich mit Theater, Video und dem Bundesfremdsprachenwettbewerb anzu-
freunden. Thre Beitrdge sind immer sehr kompetent und anschauenswert.

Mit dem Beitrag von Herrn Dr. Splitter setzten wir die Reihe mit Beschreibungen von fiir
unsere Facher wichtigen Museen fort. Kassel ist auch in diesem Bereich eine Reise wert.
Ebenfalls etwas Besonderes ist der Beitrag von Herrn Schurz. Er ist im Rahmen einer 2.
Staatsexamensarbeit entstanden. Seine Unterrichtseinheit basiert auf der Arbeit mit dem
Computer und der Hypertexterstellung. Ich habe — wenn auch etwas zogerlich — die ganze
Arbeit libernommen, weil ich es schwierig gefunden hitte, mich nur auf Ausziige zu be-
schrianken. Die Einheit selbst werden wir auf unsere Homepage stellen.

Herr Motzkus aus Gottingen hat sich mit Neugriechisch im Griechischunterricht beschéf-
tigt. Von ihm liegen ein Beitrag und eine Rezension vor. Beide sind allerdings wegen der
griechischen Zeichen Bilddateien und entsprechen deshalb nicht dem sonstigen Schriftbild.

Denken Sie bitte an die Weitergabe Threr E-Mail-Adresse an Frau Schmidt. tanja.schmidt-
dav(@t-online.de

Es wire schon, auch von Threr Seite Anregungen und Beitrdge flir unser Heft zu bekom-
men. Ich wiinsche Thnen einige anregenden Stunden

Thre

Chr. V@é‘” ! p/
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Wilfried Stroh Salutatio Marburgensis
3. Nov. MMVII
Quod bonum felix fortunatumque sit.
Hortata est me, sodales Chatti, praeses vestra, domina communis nostra, Christa Palmié, ut
vobis nonnulla e libro meo de Latina lingua nuper edito' recitarem. Quod his mensibus
saepius facere cogor aut bibliopoliis rogantibus aut gymnasiis aut academiis popularibus
(ut ita reddam Germanicas Volkshochschulen). Sed vobis quominus eadem illa referam
quae alias decantare soleo impedit verecundia quaedam atque adeo timor: est enim hic
meus liber et omnis illa oratio vulgi auribus accommodata, non ingeniis doctiorum, quales
vos estis. Eam ob causam initio orationis meae et Latine loquor, ut nisi a vobis non intelli-
gar, nec ea profero quae sunt in primis libri paginis, scilicet argumenta illa quibus Latinae
linguae fautores vitam ac vivacitatem eius demonstrare conantur quaeque ab adversariis
contra disputari solent. Ea enim omnia vobis notissima esse certo scio. Aliud agam. Narra-
bo vobis quibus ipse causis adductus sim, hunc librum ut scriberem. Unde quid voluerim
velimque facillime cognoscetis.
Ac mihi primam causam adeundi ad hanc materiam attulit abhinc XXIII annos Conradus
Scheible, homo Suebus, ut nomen indicat, eo tempore gymnasiarcha Goppingensis (quam
scholam olim ipse frequentaveram). Is me rogavit, ut ad celebrandum anniversarium sive
annum natalem gymnasii sui, orationem panegyricam haberem de laudibus Latini sermo-
nis, in qua omnia eius commoda enumerarem omnemgque utilitatem quae inde caperetur
luculente demonstrarem. Sed hoc ei plane negavi. Quam multi hoc fecerunt his fere quin-
gentis annis nec quisquam aut hoc aut praeterito saeculo novi quicquam invenit! Melius
esse putavi disputare de dulcedine quam de utilitate linguae Latinae (Germanice: Vom
Zauber des Lateinischen): Eam enim dulcedinem mihi verissimam causam videri dixi, cur
Latina lingua iam fere tria milia annorum permanserit, saepe etiam regnaverit. Admiratus
est Conradus Scheible, sed libenter concessit.
Eheu! quanto labore et sudore tum mihi inquirendum erat in linguae Latinae historiam.
Plurimos equidem dies in hoc labore consumpsi. Quo tempore id intelligere coepi, quod
postea sescenties dixi et scripsi, hanc ipsam dulcedinem linguae etiam causam mortis ei
fuisse, defunctam autem eam esse nec recenti tempore neque, ut multi putant, aetate renas-
centium litterarum, nec, quod plurimis videtur, exeuntis antiquitatis tempore, sed iam aeta-

! Latein ist tot, es lebe Latein!, Berlin (List) 2007
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te Augusta, qua Christo nato omnia tempora novata sunt. Quod hac brevissima sententia
complexus sum: ,,Christus nascitur, Latinitas moritur.“ Quod facile cognoscimus, cum et
Plautum Ciceroni et Ciceronem posteriori alicui scriptori comparamus. Quanta illic diffe-
rentia, quam nulla istic, si ipsas grammaticae leges spectamus! Eam ipsam autem mortem
adscripsi non senio aut debilitati cuidam linguae, sed incredibili vivacitati et pulchritudini,
cum Romani tacito quodam iudicio eam linguam noluissent mutari qua Cicero Vergilius
aliique auctores qui aurei perhibentur egregia sua opera scripsissent. Sic autem factum esse
ut lingua Latina, simul ac moreretur, immortalitatem quandam adepta esset.
Quae oratio mea cum a Goppingensibus non sine plausu excepta esset ac ne politioribus
quidem ingeniis displicuisset, fieri non potuit quin a pluribus gymnasiis ad tales orationes
vocarer, quibus Latinae linguae et litterarum Latinarum historiam et fata explicarem. Quod
libenter annis posterioribus faciebam adiutus a sociis strenuis scilicet Georgio Leonhardt
clavium pulsatore doctissimo, tum famulo meo, nunc professore Tubingensi, et Bernadilla
Schnyder cantatrice et saltatrice periucunda, quae nunc in Helvetia antiquas litteras docet.
His maxime acceptum refero quod auditores mei illam dulcedinem linguae de qua dixi non
solum mentibus acceperint sed etiam auribus oculisque senserint.
Tum abhinc XIX annos me adiit Nicolaus Piper, bibliorum venditor celeberrimus, illu-
strium quoque scriptorum nutricula, hortatusque est, ut de omni hac materia librum con-
scriberem, cui titulum inscribere volebat De voluptate Latina (Germanice: Lust am Latein).
Quod ego illi, etsi titulus non nimis arridebat, ardenti studio promisi, foedus etiam fecimus
(quod Verlagsvertrag dicitur) - sed eheu inter academica negotia vires ad tantum opus de-
ficiebant: promisso stare non potui, mortuus est ante vir humanissimus, quam vel unam
paginam scripsi.
Feliciore fato autem me eadem de re ante hos III annos appellavit Iulica laenicke (sive lae-
nica) mulier doctissima, quae in bibliopolio List Berolinensi scriptorum libros examinat et
retractat. Ea primum idem fere a me poposcit quod olim Conradus Scheible, scilicet ut de
utilitate Latinae linguae quam iucundissime dissererem. Cui respondi tali libro opus iam
non esse, cum dudum exstaret Caroli Guliclmi Weeber libellus, dictus Num Latina lingua
peritura sit (vulgo Mit dem Latein am Ende?) qui omnibus fere iam approbatus esset - me
tamen nonnullis locis dissentiente. Ergo ad illud argumentum Goppingense refugimus Pi-
perianumque consilium renovavimus. Titulum autem libri Iulica ipsa divina mente propo-
suit: Latina lingua mortua est - Vivat lingua Latina. Dilucidius enim summa huius operis
non poterat exprimi.

Sed iam satis Latine dixi: agamus barbare!

Achim Heinrichs Grulworte zur Examensfeier
Marburg, 13.12.2007

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

liebe Absolventinnen und Absolventen

der Ersten Staatspriifung fiir die Lehramter,

die Gliickwiinsche des Direktoriums des Zentrums fiir Lehrerbildung iiberbringe ich gern.

Gratulor, das ist das rechte Worte fiir diese erfreuliche Tatigkeit, zumal ein kurzer Blick in

ein reprasentatives Lexikon uns hinsichtlich seiner Bedeutung dahingehend belehrt: ,,um

zu zeigen, dass ein Ereignis einem angenehm ist = seine frohe Teilnahme zu erkennen ge-

ben, laut werden lassen und so Gliick wiinschen®.

Damit bin ich aber — zu Ihrer Beruhigung sei es gesagt — mit Latein am Ende. Ich will auch

keine schnurrigen Besinnlichkeiten iiber den nunmehr erfolgreich abgeschlossenen Le-

bensabschnitt von mir geben, sondern die Gelegenheit nutzen, deutlich zu machen, wie

6



ernst es gemeint ist, wenn man Thnen fiir den weiteren Weg, der ja bei der liberwiegenden
Mehrheit von Thnen in den Lehrerberuf fiihrt, Gliick wiinscht. Einfach jedenfalls ist dieser
Weg nicht, das Ziel wird stdndig neu definiert, erscheint beweglich und verschwommen
zugleich. Das, was ich Thnen dazu sagen mochte, liegt nicht ganz auf der gegenwirtig
durchgezogenen Linie und ist daher auch nur von mir personlich zu verantworten.

Statt emphatische Reformgesdnge zu modulieren oder gar zu modularisieren zunichst ein-
mal das Zitat eines Statements: ,,Ich glaube bemerkt zu haben, von welcher Seite aus der
Ruf nach moglichster Erweiterung und Ausbreitung der Bildung am deutlichsten erschallt.
Diese Erweiterung gehort unter die beliebten nationalokonomischen Dogmen der Gegen-
wart. Moglichst viel Erkenntnis und Bildung — daher moglichst viel Produktion und Be-
diirfnis — daher moglichst viel Gliick — so lautet etwa die Formel. Hier haben wir den Nut-
zen als Ziel und Zweck der Bildung, noch genauer den Erwerb, den moglichst gro3en
Geldgewinn... Der ,Bund von Intelligenz und Besitz’, den man nach diesen Anschauungen
behauptet, gilt geradezu als eine sittliche Anforderung. Jede Bildung ist ihr verhasst, die
tiber Geld und Erwerb hinaus Ziele steckt, die viel Zeit verbraucht... Nach der hier gelten-
den Sittlichkeit wird freilich etwas Umgekehrtes verlangt, ndmlich eine rasche Bildung,
um schnell ein geldverdienendes Wesen werden zu konnen, und doch eine so griindliche
Bildung, um ein sehr viel Geld verdienendes Wesen werden zu kdnnen. Dem Menschen
wird nur so viel Kultur gestattet, als im Interesse des Erwerbs ist...*

Im gesamten Bildungswesen, so muss man diesen Text wohl verstehen, soll nach den Vor-
stellungen der Wirtschaft moglichst schnell und intensiv trainiert werden fiir den Wettlauf
um das grofBe Geld, um das groB3e Gliick, um die Befriedigung groer im Produktionsinter-
esse geweckter Bediirfnisse. Dem Verfasser dieses kurzen Textes war ganz und gar nicht
wohl angesichts dieser Okonomie-Diktatur, und er sah sich zu fiinf Vortriigen veranlasst,
die er vor 135 Jahren, also 1872, in Basel gehalten hat: Friedrich NIETZSCHE machte sich
Sorgen (Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten, Erster Vortrag, gehalten am
16.1.1872).

Ein anderes Zitat:

,Mit dem Kompetenzcurriculum wird eine Fahigkeit angestrebt, die es nicht gibt und die
auch kein Unterricht erzwingen kann. Es soll die Sache — die Mathematik oder die Fremd-
sprache z.B. — so gelernt werden, dass alle Anwendungsfille der ,Arbeits- und Lebenswelt’
bereits in dieser Lehre enthalten sind... Diesem Ideal liegt der absurde Gedanke zugrunde,
dass die Befahigung zu etwas Bestimmtem immer den Mangel an sich hat, eben nur fiir
dieses Bestimmte tauglich zu sein und fiir etwas anderes, was z.B. von der Wirtschaft
nachgefragt wird, gerade nicht. Der brutale Anspruch, der in der Propaganda dieser Fahig-
keiten zum Ausdruck kommt, besteht darin, dass allen ,Problemen’, die im Beruf — aber
nicht nur dort — auftauchen, adéquat und flexibel begegnet werden soll, um sie zur Zuftie-
denheit jener, die einem die Probleme bereiten, zu bewiltigen. Im Unterricht erschldgt der
,situationsspezifische Anwendungszusammenhang’ jegliche Aneignung von bestimmtem,
sachlogisch dargebotenem Wissen; oder es wird umgekehrt ein rein der Wissenschaft fol-
gender Lernprozess als praxisfern denunziert... ,Problemlosungskompetenz’ ist der
schongefarbte Begriff fiir die Aneignung von geistigen Anpassungstechniken fiir rei-
bungsfreies Funktionieren im Beruf, im Jobcenter bei der Einarbeitung und Umschulung
oder im Privatleben.*

,Der ,PISA-Schock’ und seine Bewiltigung. Wieviel Dummbheit braucht/vertragt die Re-
publik?*‘ Das fragt der Bremer Hochschullehrer Freerk HUISKEN in einer engagierten Ver-
offentlichung aus dem Jahre 2005.

In das so grimmig skizzierte Kompetenz-Curriculum fallen in seiner Darstellung folgende
Teilkompetenzen: ,,Neben der Fach- und Sachkompetenz, die beileibe nicht alles ist, gibt
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es dann die Sozialkompetenz, die Lern- und Methodenkompetenz, die Selbstkompetenz (!),
die praktische Kompetenz und wahrscheinlich demnichst auch eine Kompetenzen-
Kompetenz* (a.a.0. 58).
Nun hatte ich Thnen versprochen, ich sei am Ende mit Latein (dessen Didaktik ich seit
Jahrzehnten zu lehren versuche), muss nun aber doch betonen, dass das nun folgende dritte
Zitat dem ,,Unterrichtsfach Latein® im ,,Bildungsgang Gymnasien* gilt, und zwar im der-
zeit glltigen Lehrplan des Landes Hessen fiir eben dieses Fach. Dort heilt es, der Latein-
unterricht ,,verfolgt u.a. insbesondere folgende Ziele:

sprachliche und hermeneutische Textkompetenz

kulturelle und interkulturelle Kompetenz

soziale Kompetenz

Selbstkompetenz

- Studien- und berufsbezogene Kompetenz*

(Lehrplan, S. 2)
Nur duflerst gutwillige und aktuell informierte Rezipienten dieser Planungsvorgabe konnen
diese Kompetenzziele als spezifisch fiir ein bestimmtes Unterrichtsfach, schon gar nicht fiir
Latein erkennen.
Und genau hier liegt das allgemeine Problem: Kompetenzen sind nicht nur tendenziell,
sondern sogar programmatisch inhaltsleer und daher fachspezifisch nicht mehr zu identifi-
zieren. Alle lernen und lehren irgendwie dasselbe. Das riecht nach grobem Unfug und —
man mdge mir verzeihen — das ist es auch. Wenn Sie in die Lehrpléne fiir die Schulen nicht
nur in Hessen und in die mithsam zurechtgezimmerten modularisierten Studiengdnge im
Bereich Lehramt schauen, wird die unspezifische Wiederkehr des ewig Gleichen deutlich.
Alle dienen geschmeidig einem gemeinsamen Funktionsziel. Funktion verstehe ich hier
prazise als das abhingig Verdnderliche in einer Gesellschaftsgleichung. Die Bildungspoli-
tik hat sich dem Diktat der Wirtschaft gebeugt. Ich mdchte das ein wenig sinnféllig ma-
chen:
Die Inuit wiirden sich verwundert die Augen reiben, wenn sie erfiithren, wie dicht ihr Iglu,
Pisa und Bologna beieinander liegen. Offensichtlich eine Klimakatastrophe.
In standardisierten Tests, die in einer grotesken Scheinobjektivitdt Apfel mit Birnen ver-
gleichen, wird beispielsweise ,,Lesekompetenz® abgefragt. Dies geschieht in Form eines
ziemlich sinnfreien Wettbewerbs zwischen den Nationen einer brave new world. Wie bei
allen scheinsportlichen Wettbewerben kommt friiher oder spiter ein disziplinspezifisches
Doping ins Spiel. Man munkelt 6ffentlich von finanziellen und sonstigen Anreizen fiir wil-
lige Probanden im internationalen Konkurrenzkampf der Sinnentnahme durch Lesen. Dem
begliickten Aufseufzen, dass im internationalen Ranking die deutschen Leseratten nicht auf
einem Legasthenieplatz landeten, folgt die Erniichterung eines eher unterdurchschnittlichen
Abschneidens in der weill Gott turmschiefen Pisakonkurrenz. Warum sagt eigentlich nie-
mand, dass abgesehen von dem wissenschaftlichen Unfug solcher Vergleichserhebungen
der sinnstiftende Konkurrenzgedanke zwischen Kulturnationen in Wahrheit absolut inhu-
man und zutiefst bildungsfeindlich ist? Was bringt dieser weltweite Rasenméherschnitt fiir
das Gliick der uns und jetzt auch Thnen anvertrauten jungen Menschen?
Ich will das Problem in aller Kiirze grundsétzlich angehen: Die Bestimmung des Lehr- und
Lernhandelns durch Inhalte, Gegenstinde, ,,Sachen® ist auf rétselhafte, aber hochst effi-
ziente Weise obsolet geworden. Der junge Mensch als wertvoller Einzelner (frither: Indivi-
duum) leider auch. Das neue, kompetenz- und methodenorientierte Credo lautet: Mediati-
sierung und damit Austauschbarkeit der Inhalte. Der Gedanke, Gegenstinde und Inhalte
von Unterricht nicht um ihrer selbst willen, sondern im Dienst einer personlichkeitsbilden-
den Erziehung zum kulturell kanonisierten ,,Mittel”, also zum Funktionselement einer
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wahrhaft didaktischen Pddagogik zu machen, ist uralt und gut. Wer sich ohne piddagogisch-
anthropologische Kriterien, also wahllos der Fiille des Wissbaren stellt, versinkt zwang-
sldaufig in einem Meer unkontrollierter Anforderungen. Eben dieser Fiille im padagogisch
bewussten Handeln zu begegnen und gleichzeitig zu entsprechen, ist seit jeher Movens
erziehungs- und bildungstheoretischer Konzeptionen. Etikette helfen hier weiter: Elemen-
tar, exemplarisch, formal, funktional, kategorial, transferorientiert, aber auch klassisch-
kanonisiert lauten die Reduktionskonzepte im Kontext einer human verantworteten Oko-
nomisierung des Lernens im gesellschaftlich getragenen Bildungssystem. Als die Padago-
gik noch geisteswissenschaftlich sein durfte — was iibrigens nichts anderes heif3t, als einem
anthropologischen Entwurf menschlichen Sollens und Konnens verpflichtet — stand im
Zielzentrum allen bildenden und ausbildenden Handelns der autarke, der emanzipierte, der
selbstbestimmte, der zum selbstverantworteten Gliick und Ungliick befdhigte junge
Mensch. Alle Lehre hatte im Sinne z.B. Wilhelm von Humboldts das Ziel, Lehre tiberfliis-
sig zu machen und an deren Stelle das selbstdndige, tibrigens wirklich lebenslange Lernen
zu setzen. Inhalte — in entsprechend aufbereiteter Auswahl — waren in der Tat mediatisiert
zur intellektuellen und charakterlichen Formung der den Lehrenden anvertrauten jungen
Menschen. In diesem Sinne waren humanistische Bildungskonzepte a priori ,,formal®, das
heifit formend iiber das Medium bildender Inhalte, die sich in der kulturellen Tradition be-
wihrt, durchgesetzt und dadurch empfohlen hatten. Kanon, das war Richtschnur, Leitlinie,
Findungsinstrument, eben gerade nicht Ziel im Bildungsprozess.

Das zutiefst Menschliche in solchen auf die individuelle Entfaltung der jeweils vorhande-
nen Moglichkeiten, Fahigkeiten, Kréfte zielenden Konzeptionen war die Orientierung am
von duBeren Umstdnden mdglichst unabhingigen Lebensgliick des Einzelnen, an der be-
hutsamen und methodischen Fithrung in die Unabhéngigkeit.

Aus heutiger — iibrigens entsetzlich falscher — Perspektive ist dies padagogische Romantik.
Der heutige Orientierungspunkt ist nicht die Verfligung des Menschen iiber sich selbst,
sondern die Verfligbarkeit des Menschen in einem ansonsten fremdbestimmten Kontext.
Kompetenzen sind in Wahrheit keine Féhigkeiten selbstbestimmter Personlichkeiten, son-
dern Funktionsmerkmale eines entindividualisierten Wirtschaftsfaktors Mensch.

Es wire ja auch unter den Gesichtspunkten Reliabilitdt, Validitdt, Objektivitit auBerordent-
lich schwierig festzustellen, wie gliicklich und mit sich selbst im Einklang ein junger
Mensch als Subjekt und Objekt von Bildungshandeln ist.

Die ausschlieBliche Orientierung von Bildungshandeln an geforderten Kompetenzen ist das
glatte Gegenteil einer emanzipationsgeleiteten Erziehung. Inhalte sind ein vollig unter-
schitztes Korrektiv fiir den Zugriff einer funktiokratischen Okonomie auf den Einzelnen.
Es wird Zeit, dass sich unsere Kultur auf die befreiende Kraft des Wissens, auf die Spreng-
kraft des Wissen-Wollens, auf die Wissens- oder sagen wir Neugier des gesunden und frei-
en Menschen besinnt. Wissen, Wissen-Wollen, Konnen inhaltsfrei zu terminieren, ist im
Grunde schlicht abstrus.

In einem Kiriterienkatalog, der mir als Experten fiir die Beurteilung von Bildungsstandards
(hier fir Griechisch) vorgelegt wurde, einem Katalog also, der mein Urteil strukturieren
soll, hei3t es unter der Kategorie ,,Kompetenzorientierung*: ,,Halten sich die Standard-
Formulierungen an die — ideale (das muss man sich auf der Zunge zergehen lassen) — an
die ideale Vorgabe, weitgehend inhaltsunabhingig zu erreichende Kompetenzen auszuwei-
sen? Geniigen die formulierten Standards also der Forderung, wo immer es geht, auf die
Nennung konkreter Unterrichtsinhalte zu verzichten?*

Das ist, wenn ich das im Angesicht ministerieller und amtlicher Kompetenz sagen darf, ein
Irrweg. Dieser Irrweg wurde schon beschritten, als Sophisten vor ca. 2.400 Jahren einem
starrkopfigen Handwerkersohn namens Sokrates klar machen wollten, dass Kochen-
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Konnen weit weniger wichtig sei als die rhetorische Prdsentation von Kochrezepten. Wir
miissen aufpassen, dass eine Kompetenzbescheinigung beispielsweise durch ein Examens-
zeugnis nicht letztlich bedeutet: Kandidat/Kandidatin konnte vielleicht, beweisen muss
er/sie es dann, wenn ihm/ihr konkrete Inhalte und konkrete Menschen begegnen.

Irgendwie hat sich die Vorstellung festgefressen, jemand, der sein Fach vollendet be-
herrscht, sei ansonsten ein Idiot, eben ein Fachidiot. Bei der schwierigen Frage der fachli-
chen Vermittlung mag es hin und wieder vorkommen, dass ein fachlicher Konner ein di-
daktisch-padagogischer Versager ist. Dieser eher pathologische Befund berechtigt aber
nicht zu dem Umkehrschluss, das der didaktisch-pddagogische Konner fachlich am besten
nichts weil3, weil er dann — Sie ahnen es schon — seine Schiiler und Schiilerinnen dort abho-
len kann, wo sie sind und letztlich auch er selbst ist. Anders ausgedriickt: Nicht jeder gute
Fachmann ist ein guter Lehrer, aber jeder fachlich defiziente Lehrer ist ein schlechter Leh-
rer, vor allem aber, wenn er sich prasentativ zu maskieren gelernt hat.

Ich und viele meiner Kolleginnen und Kollegen arbeiten mit verbissener Energie daran,
gesetzliche Vorgaben in Bildungs- und Ausbildungskonzepte umzusetzen, die sowohl all-
gemein menschlich als auch padagogisch, fachdidaktisch und fachwissenschaftlich verant-
wortbar sind. Die durchgéngige, fast ideologische Kompetenzen-, Standards- und Metho-
denfixierung der gesetzlich verordneten Lehre macht es vielen nicht eben leicht.

Und genau so wird es IThnen, meine lieben, so gerne als Laureaten geriihmten Absolventen
dieses ersten Staatsexamens in der immer konkreter werdenden Praxis gehen. Sie werden
immer stirker gegingelt, in immer kleiner werdende Kleinigkeiten padagogischen Han-
delns oder sagen wir: Module gezwingt. Der freie, kritische Entwurf des eigenen Lehren-
und Erziehen-Wollens ist mindestens marginal, oft unmdglich. Trotzdem appelliere ich mit
meinen Wiinschen fir Thr berufliches Gliick an Sie: Achten Sie darauf, dass die Thnen an-
vertrauten jungen Menschen ihr Anrecht auf in jeder Hinsicht kompetente und — meinet-
wegen auch selbstkompetente — Befreiung zum eigenen Ich durchsetzen konnen, achten
Sie darauf, dass zu jeder wirklichen Kompetenz Wissen und Konnen und nicht eine in-
haltslose Vielleicht-Potenz gehort, achten Sie darauf, dass die Anspriiche von Wirtschaft
und Gesellschaft nicht das Lebensgliick des Einzelnen determinieren, achten Sie darauf,
dass im Zentrum allen pddagogischen Handelns die Entwicklung der je eigenen Person-
lichkeit mit all ihren angelegten Kompetenzmdoglichkeiten, die Befreiung zum bewusst ent-
falteten und bewusst erlebten Ich steht. Uberlassen Sie Ihren Schiilerinnen und Schiilern, in
welchen Zusammenhingen sie Funktionen wahrnehmen kénnen und wollen. Lassen Sie
nicht zu, dass fremdbestimmte Funktionalitit das personliche Profil des Einzelnen zur
Maske im Produktionstheater macht.

Ich wiinsche Thnen fiir die Zukunft Engagement, kritisches Bewusstsein, Durchhaltever-
mogen und — eben — Gliick.

Orm Lahann Bundeswettbewerb Fremdsprachen

Bericht Gber die Durchfiihrung des Bundeswettbewerbs Fremdsprachen der Sekun-
darstufe I in den Wettbewerbssprachen Latein und Altgriechisch in Hessen im Schul-
jahr 2006/2007

Im Einzelwettbewerb der Sekundarstufe I (bes. Klassen 9 und 10) sind die verdnderten
Wettbewerbsstrukturen jetzt etabliert. Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 10, die mit ih-
rer ersten Schulfremdsprache teilnehmen mochten, miissen ja seit drei Durchldufen eine
zusitzliche Wettbewerbssprache als Zweitsprache wihlen (EW 2). Fiir die Erstsprache La-
tein bedeutet dies, dass als Zweitsprache fast immer Englisch, Altgriechisch oder Franzo-
sisch angewéhlt werden. Fiir die Wertung der Aufgaben gilt das Verhiltnis 75% zu 25% in
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EW 2. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer an diesem Wettbewerb mussten etwa eine
Stunde vorher erscheinen, um ihren Zweitsprachenanteil (5 Aufgaben, insgesamt 45" Bear-
beitungszeit: Vorlesetext, bereits zu Hause; Ubersetzung; Textverstindnis, Sprachbeobach-
tung und Sachteil) zu absolvieren, bevor sie dann mit den Teilnehmerinnen und Teilneh-
mern von EW 1 (hier nur Latein) zusammen weiterarbeiten durften. Das Vorbereitungs-
thema fiir Latein hief3 in diesem Jahr Typisch Frau. In fast allen Aufgaben in Latein EW 1
und EW 2 ging es also um Frauen. Kenntnisse iiber antike Géttinnen, Frauen in der Sage,
und {iber das Alltagsleben von Frauen im antiken Rom konnten sich hier als niitzlich er-
weisen. Fiir Altgriechisch sollte sich die Vorbereitung auf Athen — Mythen, Helden, At-
traktionen beziehen. Hier gab es wie in Latein auch einige Tipps zur eigenen Arbeit mit
dem Internet und Hinweise zu schiilergerechten Publikationen. Die Zahlen im Einzelnen:
Insgesamt nahmen am Einzelwettbewerb Latein 106 (Vorjahr 166) Schiilerinnen und
Schiiler teil, die sich ausschlieBlich fiir Latein oder fiir Latein als Erstsprache in Kombina-
tion mit einer anderen Fremdsprache entschieden (EW 1 und EW 2). Mit Latein als
Zweitsprache traten in diesem Schuljahr 52 (Vorjahr 35) Schiilerinnen und Schiiler an. In
der Wettbewerbssprache Altgriechisch gab es dieses Mal leider nur 7 (Vorjahr 16) Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer, was eventuell mit dem Schwierigkeitsgrad der letzten bei-
den Jahre zusammenhingt, der fiir dieses Jahr deutlich abgemildert werden konnte. Alle
diese 7 ,,Altgriechen* befinden sich in den oberen Ridngen (fast alle mit Preisen). Insge-
samt gesehen ergibt sich also ein gewisser Riickgang in den Zahlen fiir Latein als Erstspra-
che. Mit liber 100 Anmeldungen kann jedoch durchaus von einer erfreulichen Konkurrenz
gesprochen werden. Auffillig ist auch, dass nach wie vor mehr als zwanzig hessische
Schulen Teilnehmerinnen und Teilnehmer zum Wettbewerb entsandten, hier also von Sei-
ten der teilnehmenden Schulen her kein Riickgang zu verzeichnen ist. Der Anteil der Méd-
chen im Vergleich zu dem der Jungen ist sehr ausgeglichen (ca. 78 M : 80 J in Latein EW
1 und EW 2, 3M : 4 J Altgriechisch). Am bundeseinheitlichen Wettbewerbstag, dem
18.01.2007, verlief alles ohne Probleme. Die Riickmeldungen zu den Aufgaben waren
durchweg positiv (interessant, abwechslungsreich, angemessen im Schwierigkeitsgrad
etc.). Unter www.bundeswettbewerb-fremdsprachen.de kann man sich tiber die Aufgaben
informieren, auch werden hier die Rahmenthemen fiir 2008 angegeben. Doch nun zu den
Preisen im Einzelwettbewerb: von 21 Preisen konnten 15 Anerkennungspreise, 2 dritte
Preise, 1 zweiter Preis und 3 erste Preise vergeben werden. Ein Schiiler mit einem ersten
Preis lernt Latein als zweite Fremdsprache und befindet sich erst im 4. Lernjahr! Die Preis-
verleihung fiir den Einzelwettbewerb fand am 11.06.2007 am Lessing-Gymnasium Lam-
pertheim statt.

Am Gruppenwettbewerb Latein in Hessen nahmen im Schuljahr 2006/2007 insgesamt 7
Gruppen teil, in der Wettbewerbssprache Altgriechisch gab es eine Gruppenarbeit (Ver-
gleich: Vorjahr: 10 Gruppen mit Latein; Jahr davor: 18 Latein und 2 Altgriechisch). Auch
in diesem Jahr ist die Qualitdt der eingereichten Arbeiten wieder als sehr hoch anzusehen.
So konnte die Jury 2 erste Preise vergeben (mit 94 bzw. 100 von 100 erreichbaren Punk-
ten!), 1 dritten Preis sowie 3 Anerkennungspreise. Die Arbeit in Altgriechisch erreichte
einen weiteren Anerkennungspreis. Insgesamt beteiligten sich am Gruppenwettbewerb in
den Alten Sprachen in Hessen zusammen mit ihren Betreuungslehrerinnen und Be-
treuungslehrern 161 (Vorjahr 170) Schiilerinnen und Schiiler, 74 Méadchen und 87 Jungen.
Einige Gruppen lieBen sich durch den Themenvorschlag ,.Die Zeit lauft.” zu einem Beitrag
inspirieren, es wurden aber auch eigene kreative Themen bearbeitet. Medienbeitrage domi-
nierten wieder etwas, die besonders als DVD eingereicht wurden. Allerdings gab es auch
Theaterdarbietungen oder solche Arbeiten, die sich durchaus auf einer Biihne in Szene set-
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zen lassen. Hervorzuheben sind die Projektarbeit in der Fremdsprache Latein oder Altgrie-
chisch, die Teamarbeit sowie die Kreativitit und der Ideenreichtum bei der Umsetzung der
Arbeiten. Die Wettbewerbsbedingungen wurden sehr genau eingehalten.

Bei der Landespreisverleihung Latein im Bundeswettbewerb Fremdsprachen in Hessen am
11.06.2007 am Lessing-Gymnasium in Lampertheim wurden die Arbeiten der beiden
Gruppen mit einem ersten Preis prédsentiert in Kombination Theater (live) und DVD. Es
sind dies die Arbeiten ,,Mysterium Katharensium* der Klasse 10a vom Alten Kurftrs-
tlichen Gymnasium in Bensheim unter der Betreuung von Herrn Scheffler (bereits im
Vorjahr ein erster Preis im Gruppenwettbewerb Latein!) sowie ,,10, Saturnalia! — Som-
nium lulii* der Latein-AG vom Lessing-Gymnasium Lampertheim mit der Betreuungs-
lehrerin Frau Freyberg. Diese Gruppe wurde auch gemeldet fiir das Bundessprachenfest in
Regensburg, welches dort vom 14.06.2007 — 16.06.2007 veranstaltet wurde. Hier konnte
die Gruppe mit threm Medienbeitrag noch einmal auf Bundesebene in Konkurrenz treten
und erreichte einen weiteren Preis bei diesem Sprachenfest. Herzlichen Gliickwunsch!
Allen Preistragerinnen und Preistrdgern gilt groBe Anerkennung fiir die gezeigten Leistun-
gen und fiir das Engagement fiir die Alten Sprachen. Dank an die Betreuungslehrerinnen
und Betreuungslehrer! Mit Ausdauer, besonderen Kenntnissen und Féhigkeiten, Spielfreu-
de, Kreativitdt und Teamarbeit zeichnen sich die Teilnehmerinnen und Teilnehmer des
Einzel- sowie des Gruppenwettbewerbs aus.

Die Begutachtung des Einzel- und des Gruppenwettbewerbs Latein und Altgriechisch fand
statt am 28.02.2007 und am 01.03.2007 am Heinrich-von-Gagern-Gymnasium in Frank-
furt/M. Dank auch an Herrn OStD Mausbach vom Heinrich-von-Gagern-Gymnasium fiir
die Bereitstellung von Raumen und Medien und die vielféltige Unterstiitzung der Jury an
seiner Schule!

Fir weitere Informationen zum  Wettbewerb:  http://www.bundeswettbewerb-
fremdsprachen.de

Anette Luh, Carmen Weipert Feminae fortissimae
Ein Beitrag zum Bundeswettbewerb Fremdsprachen 2005/06

,Feminae fortissimae* ist eine Produktion der Latein-AG des Franziskanergymnasiums
Kreuzburg in GroBkrotzenburg, die unter der Leitung der beiden Lateinlehrerinnen Anette
Luh und Carmen Weipert entstand. In der Urfassung handelt es sich dabei um einen Video-
film von ca. 60 Minuten mit deutschen Untertiteln, der fiir die Teilnahme am Bundeswett-
bewerb Fremdsprachen auf 15 Min. gekiirzt wurde. Nachdem die SchiilerInnen damit einen
ersten Landespreis in Hessen und die Einladung zum Sprachenfest erhalten hatten, war
eine erneute Bearbeitung notig: Fiir das Sprachenfest in Berlin wurde ndmlich eine Biih-
nenversion gewiinscht. Da dies wegen hédufigem Schauplatz- und Kostiimwechsel nicht
ohne weiteres moglich war, entwickelten wir eine Version, in der Liveszenen sich mit Vi-
deosequenzen abwechseln bzw. auch parallel gespielt werden. Und mit dieser Priasentation
gelang das fiir uns Unfassbare: Wir wurden Bundessieger.

Entstehungsgeschichte

Anfang des Jahres 2005 beschlossen die Teilnehmer unserer AG ihr drittes Filmprojekt in
Angriff zu nehmen. Auf der Suche nach einem geeigneten antiken Stoff als Grundlage
stiefen wir auf die Komddie ,,Ekklesiaziisai* (Frauenvolksversammlung) des griechischen
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Komdédiendichters Aristophanes, die den Vorstellungen der Schiilerinnen nach einem
humorvollen Stiick voller Frauen-Power (iiberwiegend weibliche AG-Mitglieder) ent-
sprach. Nachdem die SchiilerInnen die deutsche Ubersetzung der ,,Ekklesiaz{isai“ gelesen
hatten, beschlossen sie nur den Anfang der Komddie als Idee aufzugreifen und von da aus
ein eigenstindiges Stiick zu entwickeln. Sie wollten das Thema auch im Sinne einer politi-
schen Aktualisierung zeitbezogen und zeitlibergreifend bearbeiten.

Dem Thema ,,Frauen an der Macht* nédherten sich die SchiilerInnen zunichst spielerisch
durch Improvisation an. Ausgehend von der Frage, welche Konsequenzen es hétte, wenn
ein Staat ausschlieBlich von Frauen regiert wiirde, formulierten sie Schlagzeilen, die spater
teilweise zu tragenden Szenen ausgearbeitet wurden, z.B.: ,,Militérstiitzpunkt wird zur Be-
autyfarm®, ,,Klamottenverkdufer wilzen sich im Geld®, ,,Politikerinnen in Babypause®,
,Gefdhrdung durch Macht®.

Nach der chorischen Erarbeitung zentraler Szenen wurden allméhlich Figuren entwickelt,
Handlungsstringe zusammengefiigt, Dialoge ausgebaut und arbeitsteilig ins Lateinische
iibertragen.

Ein besonderes Anliegen war es uns immer, die Stlicke auch fiir Nicht-Lateiner verstand-
lich zu machen. Deshalb wurden zwei moderne junge Frauen eingefiihrt, die in einen Tag-
traum geraten und sich in die romische Antike versetzt fithlen. Sie unterhalten sich in
deutscher Sprache und treiben an entscheidenden Stellen durch ihre Ideen die Handlung
voran oder kommentieren sie. Die englischen, spanischen und deutschen Dialoge werden
mithilfe einer eingefiihrten Simultandolmetscherin in Gebardensprache iibertragen. Auch
weitere theatrale Elemente wie Kostiim, Requisit, Licht (auch Blacklight), Tanz und vor
allem die Musik sollten nicht nur der Untermalung dienen, sondern vor allem zur Verdeut-
lichung der Handlung beitragen.

Inhalt

Deutsche Rahmenhandlung:

Caro und Eileen, zwei junge Frauen, treffen sich zu einem Relax- und Fernsehabend.
Betroffen von den Kriegsfilmen, die das Fernsehprogramm bietet, geben sie ithrer Empo-
rung iiber die Politik der Ménner Ausdruck, in der Probleme oft mit Gewalt geldst werden.
In einem Tagtraum versetzen sie sich nun zuriick in die rémische Antike und entwickeln
die Idee von einem idealen Staat, in dem Frauen die Herrschaft iibernehmen. Sie steuern
und kommentieren die Handlung von ihrem Wohnzimmer aus. Ab dem 3. Akt gewinnt
diese jedoch Eigendynamik und Caro und Eileen miissen einsehen, dass auch ihr Staat Ge-
fahrdungen ausgesetzt ist.

Beim Happy-End springen die beiden Akteure in die antike Handlung hinein und zeigen
damit ohne Worte, dass sie die Erkenntnis der rémischen Frauen teilen: Nur im gemeinsa-
men Handeln — Frauen und Ménner, alle Nationen - liegt die Zukunft.

1. Akt

1. Nur Manner machen die Geschichte?
Eine Gruppe von Frauen beschliet der Herrschaft der Ménner ein Ende zu machen. Sie
treffen sich an einem geheimen Versammlungsort im Wald, verkleiden sich als Ménner
und proben ihr Auftreten als solche. Von dort aus wollen sie in die Volksversammlung
gehen, um die Abstimmung zu beeinflussen: Alle Macht soll in Zukunft den Frauen geho-
ren.

2. Manner allein zu Haus
In der Zwischenzeit suchen zwei Minner zu Hause nach ihren Kleidern, weil sie zur
Volksversammlung gehen mochten und dringend zur Toilette miissen. In der Not ziehen
sie die Kleider ihrer Frauen liber und treffen sich in der 6ffentlichen Latrine.
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Dort horen sie, dass die Versammlung und die Abstimmung bereits beendet sind.
2. Akt
Die Frauen haben die Macht im Staat {ibernommen, Domitia und Calpurnia sind die neuen
Konsulinnen, primae inter pares. Verdnderungen in der Gesetzgebung (Omnia omnibus —
Omnes homines in pace vivant — Viri domum familiamque curant) und ihre innen- und au-
Benpolitischen Auswirkungen werden in den ndchsten Szenen deutlich.

1. Gleichheit fur alle
Zunichst einmal wird die Besitzverteilung in Angriff genommen: Die Reichen geben Teile
ihrer Habe zur Weiterverteilung ab, alle erhalten weille Einheitskleidung.

2. Wann ist ein Mann ein Mann?
Zwei Praetorinnen inspizieren ein Kastell, treffen dort Soldaten beim Exerzieren an und
machen ihnen deutlich, dass Friede herrscht und deshalb kein Militdr mehr nétig ist. Mit
Charme bringen sie die Ménner dazu, ihre Waffen und Uniformen abzulegen, und gestalten
das Militdrlager zu einem ,,Hortus quietis et relaxationis* um.

3. Das bisschen Haushalt ...
Einzige Aufgabe der Ménner ist es nun, sich um Haus und Kinder zu kiimmern, wihrend
thre Frauen in der Politik tdtig sind. Vater Antonius und sein Sklave scheinen zunéchst
iiberfordert und haben grof3e Schwierigkeiten, meistern dann aber doch die Situation.

4. Friede und Freiheit allen Volkern
Abgesandte aus verschiedenen Landern kommen und klagen die Romer wegen ihrer Ex-
pansionspolitik an (nach Tacitus). Doch die Konsulinnen kénnen sie beruhigen und versi-
chern, dass sie wahren Frieden anstreben und dass alle Volker in Freiheit leben konnen.
Die Freude iiber diese Entwicklung findet Ausdruck in einem gemeinsamen Friedenstanz.
Wihrend dieses Tanzes flirten die Gesandten mit Konsulin Domitia, besonders der Ge-
rmane Siegfried ist von ihr beeindruckt.
3. Akt

1. Schoner — kltiger — méachtiger
Domitia erliegt — auch beeinflusst durch die von den Ausldandern erhaltenen Komplimente
— den Verlockungen der Macht. Als Zeichen dafiir, dass sie die Alleinherrschaft anstrebt,
erscheint wie von Geisterhand die Schrift ,,Domitia prima est®, und sie setzt sich die Kro-
ne auf.
Doch eine Romerin nimmt diese Entwicklung wahr und warnt die anderen.

2. Wir sind das Volk
Von allen Seiten stromen Menschen zusammen und demonstrieren fiir Rom und die Erhal-
tung der Res publica. Die Menge stiirmt Domitias Zimmer, diese wird abgefiihrt und zum
Toilettendienst verurteilt.
4. Akt

1. Gemeinsam sind wir stark
Ein halbes Jahr spéter. Die Frauen haben ihre Einheitskleidung gegen weite bunte Gewén-
der getauscht und treffen sich zu einer Senatssitzung. Der Antrag der neuen Konsulin
Sempronia, Familien, insbesondere Miitter und Kinder zu fordern, findet allgemeine Zu-
stimmung, zumal alle Frauen schwanger sind. Sie sehen sich nun mit dem Problem konf-
rontiert, wie unter diesen Umstidnden die weitere Regierungsarbeit geleistet werden kann.
Schliefllich kommen sie zu der Erkenntnis, dass eine Zusammenarbeit von Méannern und
Frauen die einzige Losung ist.
Ein kleiner Gag am Ende: Der genervte Vater aus dem 2. Akt, der von dieser neuen Ent-
wicklung noch nichts weil3, verschafft sich in Frauenkleidung Zutritt zur Senatsversamm-
lung. Von der Hausarbeit vollig tiberfordert mochte er lieber in der Politik titig sein.

2. Friede fur alle
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Das Stiick endet mit dem Friedenstanz der Schwangeren und der Méanner. Auch Domitia
wird von ihrer Strafe erlost und wieder integriert.

Ausziige aus dem Drehbuch FEMINAE FORTISSIMAE

Intro:
Caro und Eileen treffen sich zu einem Fernseh- und Schdnheitsabend. Sie sehen Ausschnit-
te aus verschiedenen Kriegsfilmen — Troja:
C:  Oh nein, das ist ja schrecklich! Schalt um!
Sie nimmt Eileen die Fernbedienung aus der Hand und schaltet um — The Wall

E: Und schau dir das mal an! Jetzt wird der kleine Junge schon auf seine Rolle als Sol-
dat vorbereitet!

C:  Minner!

E: Krieg . Uberall. Und immer wieder. Und wer ist schuld?

C:  Mainner!

E:  Keine Ahnung vom Regieren!

C:  Minner!

E: Kannst du mir mal bitte sagen, warum die Konflikte immer mit Gewalt 16sen miis-
sen?

C:  Das liegt in den Genen. Konfrontation statt Diplomatie.

E: Frauen hétten die Probleme anders angepackt! Ohne Stress! Ohne Kampf!

C: Stell dir mal vor: Frauen an der Macht — intuitiv weibliche Durchsetzungskraft -
logisches Denken!

E:  Da hitte langst mal einer drauf kommen sollen! Aber Frauen, die waren doch lange
ein politisches Nichts. Die bekamen ja erst im 20. Jh. das Wahlrecht! Meinst du im
Ernst, die Méinner in Rom hétten Frauen an die Macht gelassen?

C:  Minner! Die muss man einfach austricksen. Also uns wire da schon was eingefallen

I 1 Nur Manner machen Geschichte — oder?
Waldlandschaft. Friher Morgen. Es ist dunkel. Grillenzirpen, spater Vogel
(...) Von allen Seiten nahern sich Frauen, teilweise schon in Mannerkleidung, begriRen
sich .
Calpurnia:
Salvete, matronae! Diu vos exspectavimus.Sed nunc omnes feminae adsunt, quae rem
publicam servare volunt. (...) Fecistisne, quid ad concilium proximum disseruimus?
Alle: Certe! Fecimus!
Valeria:
Ecce, Calpurnia, quam nigra iam sum! Sie zeigt ihre gebraunten Arme.
Domitia: zieht ihren Ausschnitt herunter und zeigt auf das Brusttoupet
Pilos in pectore habeo!

Sempronia:

Ego incedere modo virorum possum! Lauft nach Mannerart.
Aurelia:

Mihi crines empti sunt. Quos tondere debemus. (...)
Antonia:

Ecce, barbam longissimam meam! Nonne pulchra est? Maritus meus pulchriorem non
habet!
Hortensia: klebt sich einen kiinstlichen Bart an.

Barbatae viris simillimae sumus!
Aurelia:
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Et vestis virilis dat feminis animum fortem! Alle verkleiden sich als Manner; Unruhe
Calpurnia:
Tacete! Nobis tempus fabulandi non est. Brevi tempore comitia incipiunt. Exerceamus!
Sie Uben (mit einigen Schwierigkeiten) laufen, sitzen, Beifall klatschen nach Mannerart
(...)
Calpurnia:
Nunc oratore egemus! Quis vestrum pro contione dicet? (...) Viele versuchen es vergeb-
lich
Domitia:
Patres conscripti! NOS Vviri patriam nostram semper armis defendimus. Nunc tempus est,
ut otio nos demus. Itaque nos viri mulieribus concedimus, ut imperium habeant et rem
publicam gerant.
Alle: Begeisterte Zustimmung
Domitia:
Nolite oblivisci! Attenti este! Sumus?
Alle: Viri!
Domitia:
Tempus est eundi!
Alle: Viri!
Domitia:
Celeriter venite!
Alle: Viri!
Domitia:
Iter pergite, viri! Porro ad concilium! Res publica nobis servanda est!
Alle:

Res publica nobis servanda est! Sie werfen die Hande in die Hohe.
Aurelia: Virill:
(..

Il 4 Friede und Freiheit allen VVolkern
Senat. (Pizzeria La Taverna, Alzenau). Stihle im Halbkreis, Karte: Imperium Romanum
Vertreter verfeindeter Lander sind nach Rom eingeladen, um ihre Forderungen vorzubrin-
gen. Die zwei Konsulinnen Calpurnia und Domitia leiten die Versammlung.
Hortensia:
Legati adsunt:Charles e Britannia, Siegfried et Hagen e Germania, Juan ex Hispania et
Jaques e Gallia!
Konsulinnen:
Salvete, cari amici!
Auslander: murren:
Spanier:verachtlich: Amigos!
Brite: ironisch: Friends!
Hagen: lacht Romer haben keine Freunde — auch wenn sie jetzt von Frauen regiert wer-
den!
Siegfried: Wer solche Freunde hat, braucht keine Feinde mehr!
Calpurnia: Considite quaeso.
Domitia:
Iure subirati estis. Nunc vobis referendum est, quid postuletis et desideretis.
Audiemus et tum respondebimus. Adveni, interpres!
Sempronia: grift, Simutanubersetzung in ,,Gebardensprache*; sie zeigt die Gebiete auf
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der Karte.
Germane:
Seht das romische Herrschaftsgebiet! Es reicht schon bis zu unserem Rhein.
(Ecce imperium Romanum — ad Rhenum pertinet)
Spanier: drangt sich nach vorne, stéf3t Sempronia zur Seite
Ustedes malditos romanos, que no quieren otra cosa que ocupar nuestro pais y esclavi-
zarnos.
(Vos Romani patriam nostram diripere, nos perpetua opprimere servitute studetis!)
Gallier:
Toute la Gaule est occupée par vous, les Romains. Il n'y a qu'un petit village habité par
des Gaulois restés invaincus qui ne cesse de vous résister, vous les intrus.
(Tota Gallia quoque a vobis Romanis occupata est. Vicus parvus tantum a Gallis invictis
habitatus invasoribus resistere adhuc non desinit).
Britannier:
The Romans are even more dangerous as the oceans! Now that they haven't got any land
to destroy, they are searching the sea, the pirates to land! They are not satisfied in occu-
pying the east and west, they are turning to Britain now.
(Romani raptores orbis terrarum sunt, quos non oriens, non occidens satiabit. Nunc Bri-
tanniam petunt.)
Gallier:
Vous étes fous, vous les Romains!
Si on ne vous retient pas grace a la potion magique, rien ne nous restera plus!
(Deliratis, vos Romani! Romanos nisi armis nostris potionibus magicis arcebimus, nihil
usquam nobis relinquetur.)
Spanier:
Sedientos de poder y riquezas nos roban nuestra plata. Cada dia nos exigen impuestos
con los que financiamos el ejército romano. Ustedes estdn cada vez mas ricos y nostros
cada vez mas pobres.
(Cottidie vectigalia exigitis. Romani divitiores fiunt, nos Hispani pauperiores fimus.)
Brite:
You call robbing, murdering and plundering - governing! And the desert you have made
out of the once green lands is your idea of peace and freedom.
(Caedere et rapere falsis nominibus imperium, atque ubi solitudinem facitis, pacem ap-
pellatis!)
Germanen: chorisch
Ja, so ist es: Grausam und hochmiitig ist das romische Volk! Alles will es haben, alles
rafft es an sich.
(Gens Romana crudelis ac superba est, omnia cupit, omnia rapit)
Abgesandte steigern sich immer mehr in die Vorwirfe hinein, schreien wild durcheinan-
der:
Occupatores! Murderers! Malditos Romanos!
Domitia:
Silentium! Die Konsulinnen stehen auf und warten, bis Ruhe eingekehrt ist, Pratorinnen
kommen mit Friedensfahne und zeigen die neuen Gesetze.
Nolite timere! Romani bellum non iam gerent. Pax est! Foedus et amicitiam vobis dabi-
mus.
Sie geht zu jedem einzelnen und reicht ihm die Hand.
Promitto! I promise! Prometto! Ich verspreche es .......
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Pratorin: Befestigt an der Landkarte auf den ehemals besetzten Landern Schilder: ,,Libe-
ra“.

Alle rufen in ihrer Sprache ,,Frieden* ; Romerinnen und Auslander tanzen zusammen
den Friedenstanz.

Musik: Aretha Franklin: Think (Freedom)

(..))

111 1 Schoner - klliger - méchtiger?

Romantischer Ort im Freien, etwas abseits, viele Pflanzen, zwei Stuihle

Musik: Enya, The memory of trees

Siegfried: tbernimmt Domitia von Hagen und fiihrt sie zu diesem Platz. Beide setzen sich.
Oh Domitia! Du bewegst dich, geschmeidig wie eine Feder. Dein kastanienbraunes Haar!
Und deine Augen dhneln dem Glanz der Sterne. Deine Stimme — wunderbar - wie der
Klang einer Harfe.

Domitia:
Quid dicis? Non comprehendo.

Germane:
Pulchra ... bella .... optima ....meae deliciae ... prima ...

Domitia:
Hort geschmeichelt zu, ihr Blick geht in die Ferne:
Prima sum ...

(..)

IV 1 Gemeinsam sind wir stark
Im Senat: Frauen diskutieren tber die Einfihrung neuer Gesetze zur Forderung von Mt-
tern.
Hortensia:
Refero ad senatum, ut mulieres gravidae pecunia publica adiuventur.
Salvis matribus puerisque firmis egemus.
Calpurnia:
Optime! In eadem sum sententia. Familiis pecunia publica alimenta danda sunt!
Aurelia:
Recte dicis! Profecto! Omnia sumptuosa sunt! Magno pretio hanc tunicam maximae am-
plitudinis emi.
Omnes:
Tunicam XXL7?7?
Antonia:
Num gravida es?
Aurelia:
Ita est! Intra duorum mensium spatium parvus puer in vitam veniet.
Valeria: zu Sempronia
Dic mi! Et tua tunica maxima est!
Sempronia:
Et tu? Proximo mense gracilior fuisti!
Frauen zeigen nacheinander auf ihre Babybauche und geben ihr Geheimnis preis.
lulia::
Ego quoque gravida sum.
Calpurnia:
Mox filius meus lucem aspiciet.
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Hortensia::

Et filius meus. Tum consulatum mihi deponendum est. ~ Sed - quis tum rem publi-
cam geret?

Kurzes Uberlegen, dann formuliert sich allmahlich Gbereinstimmend folgende Meinung:
Aurelia — Calpurnia - Hortensia

Viri ...et feminae .... Communes ...... Viri et feminae communes rem publicam gerant!
Omnes:
Viri et feminae communes! Allgemeiner Jubel

Musik: Aretha Franklin: Think (Freedom)

Alle zusammen, schwangere Frauen und ihre Manner tanzen.

Die beiden modernen Frauen, Caro und Eileen, hipfen auf ihrem Sofa mit.
ENDE

Pladoyer fur die Teilnahme am Bundeswettbewerb Fremdsprachen

Zum Schluss mochten wir ausdriicklich zur Teilnahme am Bundeswettbewerb Fremdspra-
chen ermutigen. Zwar ist damit ohne Frage eine Menge Mehrarbeit verbunden. Die Freude
am gemeinsamen Tun und {iber den gemeinsamen Erfolg wiegt aber vieles auf. Unvergess-
lich ist z.B. der vollig fassungslose Gesichtsausdruck der Gruppe, als sie die Nachricht von
threm Bundessieg auftnahm.

Rudiger Splitter Die Antikensammlung
der Museumslandschaft Hessen Kassel
Geschichte
Kunst und Kultur des Altertums begeisterten im 17. und 18. Jahrhundert viele europdische
Fiirsten und Gelehrte und l6sten eine Sammelleidenschaft aus, die auch die Landgrafen
von Hessen-Kassel erfasste. Hessische Truppen in venezianischen Diensten brachten 1688
aus dem Krieg gegen das Osmanische Reich antike Kunstwerke aus Griechenland mit.
Schon unter Landgraf Karl (reg. 1670-1730) wurde ein Antiquarius/Bibliotecarius mit der
Betreuung der Sammlungen beauftragt. IThren bedeutendsten Zuwachs erhielt die Antiken-
sammlung Kassel in der Epoche des akademischen Klassizismus unter Landgraf Friedrich
II. (reg. 1760-1785). Er machte sie im Kontext der enzyklopéddisch angelegten Sammlun-
gen und der Bibliothek 1779 im Museum Fridericianum der Offentlichkeit zugéinglich. Un-
ter dem Motto ,,docent et oblectant™ (sie lehren und erfreuen) boten Originale, Abgiisse,
Modelle und Nachbildungen einen Uberblick iiber die antike Kultur. Die Bestinde dienten
wissenschaftlichen Studien (in der ,societé des antiquités’) und der Ausbildung von Archi-
tekten, Malern und Bildhauern. Nach der Idee Friedrichs II. sollte Kassel auf hochstem
Niveau teilhaben an den internationalen Forschungen zur Antike. Man berief sich auf die
Erkenntnisse und Schriften J. J. Winckelmanns (1717-1768), des Begriinders der Klassi-
schen Archéologie.
Nach 1785 sind fiir mehr als 100 Jahre keine Antikenerwerbungen zu verzeichnen. Kassel
hatte leider keinen Anteil an den Entwicklungen des 19. Jahrhunderts, als z.B. in Berlin
und Miinchen die Archdologie als Wissenschaft entstand und bliihte. Als Folge der Ver-
staatlichung 1866 wurde die Kasseler Antikensammlung Teil eines koniglich-preuBischen
Provinzialmuseums, ab 1913 Teil des Hessischen Landesmuseums. Nach dem II. Welt-
krieg, der auch den Antiken betrdchtlichen Schaden zufiigte, gingen die Staatlichen Kunst-
sammlungen Kassel 1948 in den Besitz des Bundeslandes Hessen iiber. Im Zuge der Fusi-
on der zwischenzeitlich ,,Staatliche Museen Kassel“ benannten Landebehorde mit der
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Verwaltung der staatlichen Parks und Gérten in Kassel wurde die neue Institution 2006
umbenannt in ,,Museumslandschaft Hessen Kassel“. Die Schaurdume der Antikensamm-
lung befinden sich seit 1974 im Museum Schloss Wilhelmshdhe, sie wurden dort zuletzt
2000/2001 neu aufgestellt. Seit dem Ende des 19. Jahrhunderts erfuhr die Sammlung eine
bescheidene Vermehrung durch staatliche Ankéufe, insbesondere zu Gunsten der Gipsab-
gusssammlung und der Miinzsammlung. Vor allem trugen aber antikenbegeisterte private
Sammler durch Schenkungen und Leihgaben zum Ausbau der Antikensammlung bei.

Sammlung und Ausstellung

Das Spektrum der Antikensammlung Kassel reicht von der Bronzezeit iiber die Bliitezeit
Griechenlands und Athens bis zum Imperium Romanum. Rund 1.400 Objekte — darunter
etwa 120 Skulpturen — sind im Erdgeschol3 von Schloss Wilhelmshohe ausgestellt. Sie ge-
ben einen Uberblick iiber die kunst- und kulturgeschichtliche Entwicklung verschiedener
antiker Kulturen. Die kleine dgyptische Abteilung von etwa 100 Objekten gehort zum his-
torischen Bestand der Antikensammlung. Sie wurde in spateren Epochen nur wenig erwei-
tert und illustriert die altdgyptische Kultur in Ausschnitten. Die vorgeschichtliche Zeit ist
mit einigen Steingefifen vertreten, aus dem pharaonischen Agypten, vor allem aus der
Spétzeit (7. bis 4. Jahrhundert v. Chr.) stammen Grabbeigaben, Bronzefiguren und Fayen-
ce-Schmuck. Die von griechischem Einfluss geprigte Epoche der Herrscherdynastie der
Ptolemaéer ist reprasentiert durch Portrits, Miinzen und eine der beriihmten ,,Ptoleméer-
Kannen“. Die Mumienmaske einer Frau aus der Zeit der romischen Herrschaft in Agypten
verdient auflerdem besondere Erwidhnung, ebenso die Mumie eines dem Gott Horus heili-
gen Falken in einem bemalten Holzsarg.

Objekte der bronzezeitlichen (1800—1000 v. Chr.) Kulturen Anatoliens, Zyperns, Kretas
und des mykenischen Griechenlands sind in der Antikensammlung in kleiner, aber repra-
sentativer Auswahl vorhanden. Neben zahlreichen Tongefa3en der minoischen und myke-
nischen Epoche werden auch zwei Tonsédrge (larnakes) gezeigt. 1906 erhielt Kassel eine
Auswahl von Fundstiicken, die Heinrich Schliemann in Troja ausgegraben hatte. Weitere
Objekte, z.B. der Yortan-Kultur, erginzen den Bestand der anatolischen Keramik. Durch
Schenkungen gelangten in den letzten Jahren einige Funde aus Siedlungen und Grébern
Zyperns in die Sammlung — eine willkommene Ergénzung des vorhandenen Bestandes.
Einen Schwerpunkt der Sammlung bildet die griechische Kultur in ihren unterschiedlichen
zeitlichen und regionalen Ausprigungen. Da die geometrische (1000-700 v. Chr.) und
archaische Epoche (700480 v. Chr.) zur Zeit der Sammlungsgriindung im 18. Jahrhundert
noch nicht bekannt waren, finden sich hier vorwiegend Werke der Kleinkunst (Vasen, Ter-
rakotten und Bronzen), die erst in jiingerer Zeit in die Sammlung gelangten. Die Exponate
des Ausstellungsbereichs ,,Archaische Zeit* im Museum Schloss Wilhelmshohe vermitteln
Einblicke in die Kulturleistungen der Stadtstaaten Korinth und Athen sowie deren gegen-
seitigen Austausch. Die Funde von der ostgriechisch-ionischen Insel Samos sind dabei von
besonderem Interesse. Sie stammen aus der wissenschaftlichen Grabung des Kasseler
Archédologen Johannes Boehlau im Jahre 1894 in der archaischen Nekropole der Stadt. In
unmittelbarer Nédhe sind Funde aus der kleinasiatischen Nachbarregion Karien zu sehen.
Ein grofler Bereich der Sammlung widmet sich der Epoche der griechischen Klassik (480—
323 v. Chr.). Die in Kopien der romischen Epoche erhaltene GroB3plastik ist mit herausra-
genden Werken vertreten, zu denen Athletenstatuen und Goétterbilder zdhlen, unter ihnen
der beriihmte ,Kasseler Apoll’. Die Ausstellung zeigt neben den Skulpturen Zeugnisse zum
Alltag der Biirger im klassischen Athen, wie er sich z.B. in den schwarz- und rotfigurigen
Vasenbildern widerspiegelt. Auch die Lebenswelten von Frau und Mann, Bestattungsbriu-
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che und Totenkult wie auch Denkmailer zum Kult des Heilgottes Asklepios in Athen wer-
den présentiert.

Die hellenistische Epoche ist wie die Klassik durch Idealplastik, Portrits und Miinzen ver-
treten. Hinzu kommen Funde aus Unteritalien und Sizilien sowie zeitgleiche Werke der
Etrusker. Einige Objekte der frithesten etruskischen Kultur (um 700 v. Chr.) gelangten be-
reits im 18. Jahrhundert in die Kasseler Sammlung. Sie werden in der Ausstellung in der
Nahe griechischer Kunstwerke gezeigt. Der Einfluss Griechenlands wirkte sich auch wéh-
rend der folgenden Zeit auf die Etrusker aus. Die Sammlung kann aber auch die Eigenstén-
digkeit einiger italischer Kunstlandschaften belegen, vor allem die Vasenmalerei Apuliens
im 4. Jh. v. Chr. Ein groBer hellenistischer Grabfund stammt aus der sizilischen Stadt Cen-
turipe.

Die Objekte der romischen Kaiserzeit gehoren zu einem grofen Teil zum historischen Kas-
seler Sammlungsbestand; deshalb sind die Fundorte vieler Objekte nicht bekannt. Es han-
delt sich um Marmorskulpturen und Werke der Kleinkunst (Tongefdf3e, Gerdte und Bron-
ze-Statuetten). Die Kasseler Sammlung rémischer Portrits erlaubt es, die Entwicklung die-
ser wichtigen Gattung romischer Kunst nach zu verfolgen. Zeugnisse zur romischen Reli-
gion und vielen Gebieten der Alltagskultur (u.a. Handel, Medizin, Wohnkultur) sind in der
Sammlung vertreten. Ein Meisterwerk romischer Bronzekunst ist die ,Victoria von Fos-
sombrone’. Im Eingangsbereich des Museums ist die romische Abteilung seit dem Auszug
aus dem Romersaal sehr verdichtet aufgestellt. Eine neue Vitrine zeigt einige hundert grie-
chische und romische Miinzen, auch antiker Schmuck und Gemmen sind zu sehen.

Prinzipien der Présentation

Die historische Idee ,,docent et oblectant™ formuliert bis heute das padagogische Ideal der
Antikensammlung: eine allgemein verstidndliche, anschauliche und lehrreiche Vermittlung
von Kunst und Kultur des Altertums an ein breites Publikum. Die Flache der Dauerausstel-
lung umfasst seit 2006 ca. 900 qm im Erdgescho3 von Schloss Wilhelmshdhe, hinzu
kommen im UntergeschoB3 ca. 200 gqm. Der Romersaal mit ca. 450 qm dient derzeit als De-
pot fiir die Gemaldesammlung und wird erst nach Neuer6ffnung der Neuen Galerie friihes-
tens im Jahre 2009 wieder fiir Ausstellungen genutzt werden konnen.

Die Dauerausstellung zeichnet die kulturgeschichtliche Entwicklung der Zivilisationen des
Mittelmeerraumes und deren gegenseitige Wechselwirkungen nach. Die Prisentation ver-
zichtet auf Zwischenwinde und versucht die einzelnen Ausstellungseinheiten durch Grup-
penbildung bzw. Verdichtung der Exponate zu markieren. Im Sinne des didaktischen Kon-
zeptes vom ,,Lernen en passant™ bietet die Schausammlung den Besucherinnen und Besu-
chern sozusagen ein Selbstbedienungs-Warenhaus (Emporium) der Bildung: Pluralistisch
und neutral, ohne auf den ersten Blick erkennbare hierarchische Gliederung sind alle Ob-
jekte von dem Augenblick an verfiigbar, in dem man das Museum betreten hat.

Ein kleiner Raum im ErdgeschoB, der an den Hauptsaal anschlieB3t, prasentiert eine didakti-
sche Ausstellungseinheit zum Thema ,,Abguss — Rekonstruktion — Filschung®. Fiir den
Bereich ,,Abguss® steht der drei Meter hohe ,Herkules Farnese’ (Original im Nationalmu-
seum von Neapel), der auch Vorbild des Kasseler Herkules Landgraf Karls (1717) ist. Der
Bereich ,,Rekonstruktion® umfasst die bekannten, 1991 im Rahmen einer Sonderausstel-
lung bemalten und umgestaltete Gipsabgiisse, welche zum einen den ,Kasseler Apoll” als
griechische Bronzestatue und zum anderen die ,Athena Lemnia’ als farbig gefasste romi-
sche Marmorplastik vorfiihren sollen. Als prominente Filschung gezeigt wird der ,jugend-
liche Herkules’, Mittelpunkt einer Sonderausstellung des Jahres 2003.

Im Untergeschof3 des Museums Schloss Wilhelmshohe, zwischen Museumsbistro und Mu-
seumsshop, werden die beriihmten 33 Korkmodelle von Antonio Chichi (1779-1782) in
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groBBen Vitrinen présentiert, darunter das Pantheon und das Colosseum Roms. Sie illustrie-
ren das Nachleben der Antike und die Auseinandersetzung der Neuzeit mit der antiken
Kultur. Ergidnzend zur Themenausstellung in der Rotunde im EG stehen hier auch zwei
weitere Gips-Rekonstruktionen: der Kasseler Apoll als farbig gefasste romische Marmor-
plastik, Athena Lemnia als griechische Bronzestatue.

Um den historischen Wert eines Objektes zu erfassen und den Besucherinnen und Besu-
chern nahezubringen, werden in Antikenmuseen traditionell sowohl realienkundliche In-
formationen wie auch &sthetische Kategorien vermittelt. Geriist der Aufstellung ist daher
groBtenteils die Stilgeschichte der antiken Kunst. Didaktische Tafeln liefern den Mu-
seumsbesuchern in knappen Texten mit englischer Ubersetzung Informationen zu der je-
weiligen Epoche oder dem angesprochenen Themenschwerpunkt. Photos antiker Stétten
und Monumente verweisen auf den kulturellen Kontext und das topographische Umfeld
der ausgestellten Objekte. Eine Zeitleiste und eine Ubersichtskarte helfen jeweils bei der
historischen und geographischen Einordnung. Die Objektbeschriftungen an den Sockeln
und Vitrinen liefern Informationen {iber das einzelne Artefakt und zusétzliche kunst- und
kulturgeschichtliche Vertiefung. In der Ausstellung finden die Besucher auflerdem eine
Reihe von bebilderten Faltblattern, die weiterfithrende Informationen zu einzelnen Ausstel-
lungseinheiten und iibergreifenden Sachthemen liefern.

Bei der Weiterentwicklung der Prisentationen soll kiinftig vermehrt auch die Frage nach
der Antike als einer flir unsere Zeit ,,fremde* Kultur gestellt werden. Bei weitem nicht alle
Aspekte des antiken Lebens lassen sich in die Wirklichkeit des Besuchers tibertragen, vie-
les ist uns sehr fern. Alle Objekte haben zudem ihren urspriinglichen Kontext verloren,
werden im Museum in einen neuen Zusammenhang gestellt, der auch Begriindung ver-
dient. Nicht zuletzt das Thema Raubgrabungen und Kunsthandel sollten heute angespro-
chen werden. Auch das Medium Internet wird bei der Vermittlung eingesetzt. Eine Samm-
lung von antiken Miinzen, deren Riickseiten den beriihmten ,,Herkules Farnese* zeigen,
wurde im Jahre 2005 in einem Online-Katalog verdffentlicht.

Die Archéologie ist heute eine sehr populdre Wissenschaft. Fernsehen und Presse berichten
taglich, Kinofilme wie ,,Gladiator, ,,Alexander* und zuletzt ,,300* sorgen dafiir, dass die
Antike auch dem jungen Publikum geldufig bleibt. Die Antikensammlung Kassel bewahrt
das historische Erbe, versteht sich aber auch als eine unverzichtbare Ergénzung zu diesem
Trend, sei es fiir den Schulunterricht oder fiir den Einzelbesucher. Wie fiir alle anderen
Museen gilt der oft bemiihte Slogan: ,,Wir haben die Originale!*
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Stefan Schurz Plinius ep. 9.6
Erarbeitung anhand des Hypertextprinzips

A.  Theoretische Grundlagen und Voruberlegungen

l. Neue Wege im Lateinunterricht oder: Variatio delectat!

Latein hat im gymnasialen Ficherkanon nach wie vor seinen festen Platz, doch es mehren
sich auch die Stimmen, die angesichts der Entwicklung vor allem in den informationstech-
nischen Wissenschaften eine Entriimpelung der Stundenpldne fordern, um unsere Schiiler
besser auf die moderne Informationsgesellschaft vorzubereiten. Es gibt zahlreiche und
stichhaltige Argumente gegen eine Beschneidung des Faches Lateins, hier sei nur auf Karl-
Wilhelm WEEBERS iiberzeugendes und amiisant geschriebenes Buch Mit dem Latein am
Ende? verwiesen.! Zudem kann man eben diese neuen Medien und die Errungenschaften
der Informationstechnik nutzen, um Lateinunterricht attraktiv, abwechslungsreich und
sinnvoll zu gestalten.

Ein Beispiel dafiir soll die vorliegende Arbeit aufzeigen. Sie wurde angeregt durch Christa
PALMIES Aufsatz ,,Zu Plinius auf elektronischen Wegen. Der Einsatz von Hypertexten im
Unterricht.“* Zielpunkt der dargestellten Unterrichtseinheit war die Erstellung eines Mo-
duls zur Textarbeit am PC fiir den Lektiireunterricht der 11. Jahrgangsstufe (L2) und seine
Erprobung.’ Diese Textarbeit basiert auf dem Hypertextverfahren unter Einbeziehung des
Internets.

Die Unterrichtseinheit wurde am Ignaz-Kogler-Gymnasium in Landsberg am Lech im
Schuljahr 2002/2003 in der 11. Jahrgangsstufe durchgefiihrt.

Der Hypertext steht auf der Seite des Hessischen Altphilologenverbandes (www.alte-
sprachen.de) zum Download.

" WEEBER, Karl-Wilhelm. Mit dem Latein am Ende? Tradition mit Perspektiven.
Gottingen: Vandenhoeck und Ruprecht, 1998.
? AU 3+4/2002, S. 16-25.
? vgl. Anlage zu Nr. 3.2.4 ASG: , Hinweise zur schriftlichen Hausarbeit*,
1. Themenbereiche (1.1.3).
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1. Computerarbeit im Lateinunterricht

Wie Palmié betont, kann die Arbeit am Computer ,,die sorgféltige gemeinsame Arbeit im
Unterrichtsgesprich®* nicht ersetzen; sie ist vielmehr Teil einer Methodenvielfalt. An die-
ser Stelle soll eine Auswahl von Aspekten erldutert werden, die das Arbeiten mit dem PC
als Lernform charakterisieren. Abgesehen davon, dass wohl der bloBe Methodenwechsel
schon einen gewissen Motivationsschub bewirken kann (Abwechslung als wichtiges Mittel
der Schiilermotivation), sprechen viele Vorziige, die der herkdmmliche Unterricht nicht
bieten kann, fiir einen gezielten und dosierten Einsatz der Computerarbeit.

Sie eignet sich dazu, die Schiiler selbststindig arbeiten zu lassen. Aufgaben und Arbeits-
auftridge lassen sich am PC so vorgeben, dass die Schiiler ihr Vorgehen selbst strukturieren
und ihr Lerntempo selbst bestimmen konnen (,,Kontrolle der Schiiler {iber Lernzeiten,
Lernmethoden, Lernstrategien, Lernstoff und Lernziele* °). Der Computereinsatz trigt da-
zu bei, Forderungen nach programmiertem Unterricht, Schiilerorientierung und Selbstta-
tigkeit zu erfiillen.

Der Lehrer riickt dabei in den Hintergrund; er ist nicht unmittelbarer Wissensvermittler
und leitender Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens, sondern steht den Schiilern beratend
zur Seite. Dariiber hinaus hat er die Gelegenheit, sich den Schiilern ausgiebig einzeln zu
widmen, ihre Arbeitsweise zu beobachten und sich durch gezielte Fragen in Einzelgespra-
chen ein Bild zum Wissensstand beziiglich der gestellten Aufgaben zu verschaffen.

Ein weiterer Vorteil des Computereinsatzes ist die Forderung von entdeckendem Lernen.
Dazu eignet sich das Hypertextverfahren unter Einbeziehung des Internets sehr gut. Darauf
wird im nichsten Abschnitt ndher eingegangen.

Die meisten Schiiler konnen mit dem Computer gut oder sehr gut umgehen und kennen
sich teilweise besser aus als viele Lehrer. So sind viele beispielsweise geiibt, Web-Seiten
zu erstellen, was auch die Vielzahl von entsprechenden Homepages, von Schiilern gestal-
tet, im Internet zeigt. Die Schiiler konnen also gegebenenfalls mit ihren Kenntnissen einen
Teil der Lehrerrolle iibernehmen und sich gegenseitig unterstiitzen.

2. Zum Hypertextverfahren

Ein Hypertext besteht aus mehreren Texten oder Dateien, die durch Hyperlinks miteinan-
der verbunden sind. Der Benutzer gelangt mit einem Mausklick auf eine z.B. durch Farbe
und/oder Unterstreichung hervorgehobene Stelle (z.B. ein Wort) von einem Text zum an-
deren bzw. von einer Datei zur anderen. Die Dateien konnen Word-Dokumente mit Text-
oder Bildinhalten sein, die Hyperlinks kénnen aber auch eine Verkniipfung mit Internetsei-
ten herstellen. Uber Hyperlinks gelangt man ebenso wieder auf die Ursprungsseite zuriick.
Dieses Verfahren, das der Verbindung der einzelnen Seiten im Internet zugrunde liegt,
kann auch ,,offline, also ohne Internet-Verwendung in Word-Dokumenten angewandt
werden.

Die in dieser Arbeit vorgestellte Hypertextform beinhaltet sowohl Verkniipfungen zwi-
schen einzelnen Word-Dateien als auch Verkniipfungen ins Internet. Dieser Hypertext wird
als ,,unterrichtliche Arbeitsform* verwendet: ,,Ziel dieses Unterrichts und des Lernprozes-

ses sei das schrittweise Erarbeiten eines Hypertextes“.® Zentrales Dokument ist dabei ein

* PALMIE, S.16.

> ib. und dort angegebene weiterfiihrende Literaturhinweise.

% ib. S.18. Palmié nennt weitere Verwendungsmoglichkeiten von Hypertexten, z.B. als
Archivierungsinstrument; sehr Gewinn bringend ist sicherlich auch die von ihr
vorgeschlagene Moglichkeit, Schiiler eigenstindig einen Hypertext erstellen zu lassen,
wodurch ,,diese veranlasst werden, selbst Verkniipfungen herzustellen und Strukturen
zu schaffen.” Dies erforderte meines Erachtens allerdings ein gewisses Mal} an
Kompetenz und Vertrautheit der Schiiler in Bezug auf Fahigkeiten im Umgang mit
dem Medium PC einerseits und in Bezug auf fachliche Kenntnisse andererseits. Das
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lateinischer Text mit Arbeitsauftragen an die Schiiler. Die Arbeitsauftrige werden von den
Schiilern in diesem Dokument bearbeitet. Es ist verkniipft mit weiteren Dokumenten, wie
z.B. Vokabelhilfen und Sachinformationen.

Die Erstellung eines solchen Moduls bedeutet sicherlich einen grof3en zeitlichen Aufwand
fiir den Lehrer, einen Aufwand, der sich allerdings lohnt. Von der Notwendigkeit der tech-
nischen Fihigkeiten sollte man sich nicht abschrecken lassen: Diese sind in den gebriuch-
lichen Textverarbeitungsprogrammen leicht zu erlernen und anzuwenden.

3. Das Einrichten eines Hyperlinks

Die Erkldrungen beziehen sich auf das fiir dieses Modul verwendete Textverarbeitungs-
programm Word, das wohl auch eines der meist genutzten Programme dieser Art ist.

Die Einrichtung eines Hyperlinks funktioniert folgendermaflen: Im Ausgangsdokument
markiert man das Wort, welches angeklickt werden soll, um zu einer anderen Datei zu ge-
langen, und geht auf ,Einfligen — Hyperlink®. Im dadurch gedffneten Dialogfeld wird
dann der Name der gewiinschten Datei eingegeben, z.B. Vokabeln.doc (s. Abb.1). Durch
Klicken auf ,,OK* wird der Hyperlink eingerichtet; im Ausgangsdokument erscheint das
mit einem Link versehene Wort blau und unterstrichen (Vokabeln). Ebenso kann ein Link
in umgekehrte Richtung eingefiigt werden. Es besteht auch die Moglichkeit, den Link so
einzurichten, dass man im verlinkten Dokument direkt an eine bestimmte Stelle gelangt,
indem man im Dialogfeld die entsprechende Stelle angibt. Die Vorgehensweise fiir eine
Verkniipfung ins Internet ist identisch, im Dialogfeld wird anstelle eines Dateinamens die
gewlinschte Internetadresse angegeben.

Auf diese Weise kann man Dokumente auf beliebige Weise miteinander verkniipfen.
Praktisch ist es, zu Beginn der Arbeit einen eigenen Ordner einzurichten, in dem man die
erstellten Dateien speichert (Bezeichnung des Ordners im vorliegenden Beispiel: Pli-
nius_ep. 9.6).

Abb.1: . verknipfung zu Datei oder URL:
Screenshot vom Dialogfeld [vokabeln.dor =] _purchsucken... |
Hype” | nk elnngen Geben Sie den Pfad ein, oder suchen Sie nach dem Dokument, zu dem Sie
@ eine Yerknipfung erstellen machten, Dies kann eine Internet-Adresse
(URL), ein Dokument auf Threr Festplatte oder ein Dokument im Metzwerk

Threr Firma sein,

Ffad: IVokabeIn.doc

Marme einet Stelle in der Datei (Optional):

|| Durchsuchen. .. |

Falls Sie an eine bestimmte Stelle im Dokument springen machken, 2.8, zu
einet Textmarke, einem Mamen eines Bereichs, einem Datenbankobjek:
oder einer Foliennummer, geben Sie die Informationen oben ein,

v Relativen PFad Filr Hyperlink verwenden

Ok I Abbrechen |

II.  Didaktische Uberlegungen und Erlauterungen zum methodischen Vorgehen

1. Einbettung in den Lehrplan

Der Fachlehrplan Latein sieht fiir die Jahrgangsstufe 11 (L2) die Behandlung folgender
Texte und Autoren verpflichtend vor: Cicero (eine Rede), Sallust (Catilina oder Jughurta),
Catull (Lesbia-Gedichte) und Martial (Auswahl von Epigrammen). Die Plinius-Lektiire
fallt in den Themenkomplex Briefliteratur, die der Lehrplan als Auswahlmdglichkeit vor-
gibt. Alternativen sind christliche, mittelalterliche, humanistische Texte oder Vergils Ae-

konnte Gegenstand einer eigenen Untersuchung werden.
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neis.” Die Plinius-Lektiire bietet sich an, da sie einen schénen Abschluss nach einem ans-
trengenden Lektiire-Schuljahr bildet, zumal nach den Vorgaben des Lehrplanes die antike
Gattung Brief behandelt werden soll. Mit den Briefen liegen jeweils abgeschlossene, im
Vergleich zu den Reden Ciceros oder den Monographien Sallusts kurze und pragnante lite-
rarische Werke vor, deren Inhalt — von Alltagsereignissen iiber historische Vorfille (wie
den Vesuvausbruch) zu philosophischen Problemstellungen — am Schuljahresende noch
einmal schiilermotivierend sein kann. In unserem speziellen Fall eignet sich die Briefform
auBerdem besonders gut fiir das Hypertextverfahren (s. B.I.1.).

2. Einordnung der Einheit in den Unterrichtszusammenhang

Die Unterrichtseinheit im Hypertextverfahren fand im Rahmen der Plinius-Lektiire statt.
Die Arbeit im Computerraum folgte auf acht Unterrichtsstunden der Plinius-Lektiire im
Klassenzimmer. In diesen Stunden wurde die Theorie zur antiken Gattung Brief behandelt,
und es wurden verschiedene Briefe iibersetzt. Dabei wurde auf die verschiedenen Arten
von antiken Briefen und antiker Briefliteratur eingegangen und neben Plinius-Briefen auch
in Ausziigen Cicero-Briefe zur Besprechung von ,,Intimitdt und Vertraulichkeit, Grundhal-
tung und Wirkungsabsicht“ des antiken Briefes (z.B. Ad Atticum I 18, 1) iibersetzt'”. Im
Mittelpunkt stand die Besprechung von Plinius 6.16 (,,Der Vesuvausbruch aus Sicht des
dlteren Plinius®). Der fiir das Hypertextverfahren ausgewaihlte Brief 9.6 gehdrt zu den phi-
losophisch-pardnetischen oder ,,offenen Briefen“16; aus diesem Bereich wurde zuvor noch
8.22 iibersetzt und besprochen.

Die Plinius-Lektiire stellte die letzte Phase des Lateinunterrichts in diesem Schuljahr dar;
damit bildete die Arbeit am PC gleichsam den Abschluss des Schuljahres in Latein und
dariiber hinaus fiir die Schiiler auch den Abschluss ihrer Lateinlaufbahn. Die Plinius-
Lektiire erfolgte nach der letzten Schulaufgabe, das heilt, dass keine Plinius-Schulaufgabe
geschrieben werden konnte, die dann auch als Uberpriifung und Abschluss der erprobten
Unterrichtseinheit hitte fungieren konnen. Hier sei angemerkt, dass die Schulaufgabenpla-
nung abhédngig war von Vorgaben der Fachschaft Latein. Demnach sollten im 1. Halbjahr
zwei Sallust-Schulaufgaben geschrieben werden, im 2. Halbjahr eine Catull- und eine Ci-
cero-Schulaufgabe.

Eine Auswertung der durchgefiihrten Einheit konnte allerdings auch ohne schriftlichen
Leistungsnachweis vorgenommen werden, da die Schiilerarbeiten schlieBlich als auswert-
bare Dateien vorliegen und ein Vergleich zu den sonstigen Schiilerleistungen gezogen
wird. Zusétzlich wurden die Schiiler in einem Fragebogen zum vorliegenden Modul be-
fragt (s. C. I1.).

3. Charakterisierung der Lerngruppe

Die Lerngruppe, in der diese Einheit durchgefiihrt wurde, bestand aus 19 Schiilern (elf
Midchen und acht Jungen). Die Gruppe setzte sich aus allen drei Klassen der
11. Jahrgangsstufe zusammen. Es handelte sich um sehr aufgeschlossene und freundliche
Schiiler, die im Laufe des vergangenen Schuljahres mit groBem Fleil Wortschatz-Liicken
aufarbeiteten und an ihren Ubersetzungsfihigkeiten arbeiteten. Sie zeigten sich zum groB-
ten Teil interessiert am Lateinunterricht. Eine Schiilerin schnitt im Jahreszeugnis mit ,,sehr
gut ab, eine weitere Schiilerin und zwei Schiiler mit ,,gut®. Ein Grofteil bewegt sich zwi-
schen den Noten ,,befriedigend* und ,,ausreichend®, zwei Schiiler beendeten das Schuljahr
mit der Note ,,5° im Endzeugnis. Obwohl es sich um eine kleine Klasse handelte, wire be-
inahe ein Leistungskurs zustandegekommen.

7s. KWMBI I So.-Nr. 13/1991 S. 1540.
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Zur Situation im Computerraum: Trotz der relativ iibersichtlichen Gruppengrofie standen
nicht geniigend Geréte fiir Einzelarbeit zur Verfligung, so dass 16 Schiiler in Partnerarbeit
vorgingen. Eine Schiilerin arbeitete auf eigenen Wunsch alleine, eine weitere ebenso bis
zur 4. Stunde der Einheit. Thr gesellte sich eine bis dahin erkrankte Schiilerin hinzu. Es
wurde darauf geachtet, dass die Partnerarbeit wirklich als solche durchgefiihrt wurde, was
durch gezielte Fragen zur Ubersetzung und zu den gestellten Arbeitsauftrigen wihrend der
Arbeitsphase liberpriift werden konnte. Die Partnerarbeit hatte den Vorteil, dass sich die
Schiiler gegenseitig im Umgang mit dem PC helfen und auch die Arbeitsauftrige gemein-
sam l6sen konnten. Vor allem in technischen Fragen halfen sich die Schiiler ,,computer-
iibergreifend®.
4. Ziele der vorgestellten Unterrichtseinheit
41 Lernziele
Im Verlauf dieser Unterrichtseinheit sollten die Schiiler folgende Lernziele erreichen:

- Ubersetzung eines Plinius-Briefes

- Bearbeitung von Fragen zum Textverstdndnis

- Bearbeitung von Fragen zu Stilmitteln und zur Grammatik

- Textinterpretation

- Auseinandersetzung mit einem Themenbereich aus der antiken Welt

- Transfer in die heutige Zeit

4.2  Erwartungen

Selbststandiges Arbeiten

Die genannten Punkte sind natiirlich Lernziele, die im herkdmmlichen Lektiireunterricht
verfolgt werden, d.h. bei der Textarbeit mit dem Medium Buch und dem Unterricht im
Klassenzimmer. Der Unterschied besteht demnach im Weg, der zum Erreichen der Ziele
fiihrt. Ein zentraler Punkt ist hierbei das eigenstindige Vorgehen der Schiiler. Auch wenn
im ,,normalen® Verlauf des Lektiireunterrichts alle Schiiler die im Unterricht erarbeitete
Ubersetzung, die TexterschlieBung und -interpretation zuhause nachbereiten miissen, kén-
nen sich einzelne Schiiler zurlickhalten und weniger zur Erarbeitung und Loésung einer
Ubersetzung beitragen. Das vorliegende Verfahren macht es moglich, dass die Aufgaben
nicht im Klassenverband geldst werden, sondern dass sich jeder konzentriert mit dem vor-
liegenden Text und den Aufgaben auseinandersetzen muss. Das ist zumindest die Erwar-
tungshaltung, die bei der Planung des Moduls wichtig war und bei der Erprobung beriick-
sichtigt wurde.

Freie Zeiteinteilung und Wahl der VVorgehensweise

Die Schiiler wissen, dass ihnen insgesamt zwei Wochen zur Erarbeitung des Hypertextes
zur Verfiigung stehen. In diesem zeitlichen Rahmen konnen sie selbst entscheiden, wieviel
Zeit sie jeweils fiir die Losung der Aufgaben bendtigen. Sie haben natiirlich auflerdem die
Moglichkeit, die Reihenfolge der Bearbeitung selbst zu bestimmen. Vor allem das eigens-
tandige Umgehen mit der Zeit birgt Gefahren, wie sich bei der Besprechung der Ergebnisse
zeigen wird.

Offene Aufgabenbearbeitung und Differenzierung

Im Hypertextverfahren unter Verwendung des Internets stehen den Schiilern zudem ganz
andere Mittel zur Verfiigung, vorgegebene Aufgaben zu bearbeiten. In diesem Zusammen-
hang war ein weiteres Ziel, den Schiilern je nach ihren Fahigkeiten und Kenntnissen in
Textverarbeitung und in der Erstellung von Dateien die Mdoglichkeit zu geben, Aufgaben
auf unterschiedliche Weise und auch in unterschiedlicher Tiefe zu meistern. Das wird sich
vor allem bei der Vorstellung des Arbeitsauftrags zeigen, der die Schiiler zur Auseinander-
setzung mit einem Themenbereich aus der antiken Welt anregt.

27



Umfassende Bearbeitung eines Plinius-Briefes

Das gewihlte Verfahren sollte eine umfassende Bearbeitung eines Plinius-Briefes in einer
Art und Weise ermdglichen, die im Klassenzimmer-Unterricht nicht moglich ist. Ausge-
hend von einem Brief werden mehrere Facetten abgearbeitet. Vor allem der Briefinhalt
offnet dabei ein groBes Betitigungsfeld in landeskundlichen und sachlichen Bereichen der
antiken Welt, was im vorliegenden Beispiel zu einem umfassenden Verstandnis der Schii-
ler von antiken Briefen und vor allem Zirkusspielen fiihren sollte.

Motivation durch Methodenwechsel

Der sich wiederholende Vorgang der Lektiirearbeit — Wiederholung des in der letzten
Stunde iibersetzten Textstiickes, Hausaufgabenbesprechung, Neuiibersetzung, Textbespre-
chung — sollte mit dem Einsatz einer neuen Methode durchbrochen werden. Dieser Aspekt
hatte im vorliegenden Fall besonderes Gewicht. Mit Beginn der Plinius-Lektiire war die
letzte Latein-Schulaufgabe geschrieben. Fiir die Schiiler waren die letzten Stunden Latein-
unterricht angebrochen (das gilt nicht fiir eine Schiilerin, die fiir die Leistungskurswahl
Latein die Schule wechseln wird). Die Motivation der Klasse fiir diese letzten Wochen ge-
staltete sich demnach entsprechend schwierig (,,Wozu noch Vokabeln lernen und Texte
iibersetzen?*). Der Wechsel der Unterrichtsform sollte die Fortfiihrung eines sinnvollen
und ergebnisorientierten Arbeitens ermdglichen.

Medienerziehung

Uber die rein inhaltliche Ebene hinaus kann in einer derart gestalteten Unterrichtseinheit
die Medienkompetenz der Schiiler geschult bzw. vertieft werden, und zwar hinsichtlich des
Umgangs mit dem Computer (Bearbeiten von Dateien, Erstellen von Prdsentationen) und
hinsichtlich eines sinnvollen Umgangs mit Quellen, die im Internet zur Verfligung stehen.
Das sind Féhigkeiten, die in unserer modernen Gesellschaft unerlédsslich geworden sind.
Dabei sollte das Fach Latein nicht ausgespart bleiben, denn nicht zuletzt angesichts des ins
schier Unerschopfliche gehenden Angebots an Informationen, die das Internet zur Antike
im Allgemeinen und zur Welt der ,,alten® Romer und zur Sprache Latein im Besonderen
zur Verfligung stellt, besteht hier doch eine grole Chance, den Schiilern auch auflerhalb
des herkommlichen Unterrichts den bleibenden Wert des Lateinunterrichts deutlich zu ma-
chen und ihnen dabei unter anderem Féhigkeiten zur sinnvollen Auswahl und Verwertung
von Informationen aus dem Internet zu vermitteln.

5. Methodisches zum Ablauf der Unterrichtseinheit

Hauptmerkmal dieser Sequenz ist das freie und selbststindige Arbeiten der Schiiler. The-
matisch hatten sie sich in der vorausgegangenen Lektiirearbeit im Klassenzimmer schon
mit Plinius und der Gattung Brief beschiftigt; diese Arbeit sollte nun in anderer Form im
Computerraum ihre Fortsetzung und Erweiterung finden.

Acht Schulstunden waren fiir die Durchfiihrung eingeplant. Fiir die ersten beiden Sitzun-
gen war eine zusammenhédngende Doppelstunde vorgesehen, was sich fiir einen Einstieg in
eine solche Sequenz sehr gut eignet. So hat man ndmlich die Mdglichkeit, nach einer aus-
fiihrlichen Einfiihrung mit PC-Platzzuweisung und einem inhaltlichen Einstieg die Schiiler
unmittelbar mit der Arbeit beginnen zu lassen. Der erste Aufenthalt im Computerraum, auf
den die Schiiler schlieBlich auch mit etwas Spannung und Neugier gewartet hatten, ver-
kommt somit nicht zu einer bloen Einfiihrungsveranstaltung, deren motivierender Effekt
vielleicht durch eine Unterbrechung verpuffen konnte.

Die Schiiler sollten also in dem zweiten Teil der Doppelstunde mit der selbststindigen Ar-
beit beginnen. In den Folgestunden wurden jeweils zu Beginn eventuell auftretende Prob-
leme und Fragen besprochen, auBBerdem eine Bestandsaufnahme vorgenommen: Ich fragte
die Schiiler, wie weit sie jeweils in der Bearbeitung der Auftrdge vorangeschritten waren,
und wies sie gegebenenfalls darauthin, ihr Arbeitstempo zu beschleunigen.
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Wihrend die Schiiler arbeiteten, wandte ich mich den einzelnen Partnern zu, beobachtete
ihre Tatigkeiten, gab Hinweise und stellte Fragen. Ich versuchte dabei, so dezent wie mog-
lich auf die von ihnen erbrachten Ergebnisse einzugehen, um ein unverfélschtes Bild der
gebotenen Leistungen zu erhalten. Aus diesem Grund habe ich auch darauf verzichtet, den
Schiilern die Losungen der Arbeitsauftrdage als Bestandteil des Hypertextes zur Selbstkont-
rolle mitzuliefern. Die Losungen wurde am Ende der Einheit besprochen bzw. den Schii-
lern zur Verfiigung gestellt."”

Die Schiiler beschéftigten sich also durchweg in Freiarbeit, nur die erste und letzte Stunde
waren anders gestaltet (siche Stundenskizzen im zweiten Teil). Auf weitere Gestaltungs-
moglichkeiten bzw. alternative Ablédufe soll bei der Besprechung der Beobachtungen, Er-
fahrungen und Bewertung eingegangen werden.

B. Praktische Umsetzung

l. Die Erstellung des Moduls

Die Argumente, die die Wahl auf einen Plinius-Brief fallen lieen, sind im Kapitel iiber die
Lehrplaneinbettung dargelegt worden. Im Folgenden wird nun das weitere Vorgehen erldu-
tert.

1. Zur Auswahl des Briefes

Brief 9.6 erfiillt Kriterien, die fiir diese Art von Lektiirearbeit wichtig erschienen. Ein ers-
ter Vorteil ist die Lange: Der Brief ist nicht zu lang, so dass in den vorgesehenen acht
Stunden neben der selbststindigen Ubersetzung auch anderen Aufgaben gebiihrend Raum
gegeben werden kann.

Der Brief eignet sich inhaltlich: Verschiedene Themenbereiche konnen angesprochen und
von den Schiilern bearbeitet werden. Es geht um den Wert und vor allem Unwert von Mas-
senvergniigungen; Plinius berichtet seinem Briefpartner, wie er in den letzten Tagen seine
Zeit verbracht habe, ndmlich inmitten seiner Schreibtiafelchen und Biicher, obwohl doch
Spiele in der Stadt waren. Er lésst sich aus iiber die Begeisterung seiner Landsleute fiir die
Wagenrennen. Das Besuchen und Beiwohnen solcher Veranstaltungen bezeichnet er als
,.1nanis‘ und ,,assidua“.

Dieser Inhalt 6ffnet ein Tor zu einer Vielzahl von Beschéftigungsmoglichkeiten mit anti-
ken Themenbereichen. Da wire z.B. das Faszinosum romischer Spiele in seinen verschie-
denen Auspriagungen (Theater, Gladiatorenspiele, Wagenrennen, Naumachien), gro3e Ver-
gniigungsbauten bei den Romern (und Griechen), das Alltagsleben der Romer oder etwa
die Gesellschaftsstruktur in der Kaiserzeit. Ausgehend davon werden schlie3lich die Daten
und Fakten im Licht unserer Zeit betrachtet, also: Was sind bei uns Massenvergniigungen?
Wie stehen wir dazu? Welche bekannten Bauten, Stadien etc. gibt es? (— Quid ad
nos? / Aktualisierung).

Wie oben erwihnt, erfolgt die Behandlung des Briefes in einer Reihe von philosophisch-
pardnetischen Briefen. In diesem Rahmen féllt auch Seneca, ep.7, der zu einer verglei-
chenden Bearbeitung in einem der Arbeitsauftrage herangezogen wurde.

Der Brief gibt Anlass, sich mit dem Autor, seinem Leben und Werk auseinanderzusetzen,
und das Brief-, Schreib- und Transportwesen der Antike einmal ndher zu beleuchten.

Was den sprachlichen Schwierigkeitsgrad betrifft, ist der Brief mit entsprechenden Voka-
bel- und Grammatikangaben gut zu bewerkstelligen. Die Syntax ist {ibersichtlich, bis auf
eine Stelle, die Schwierigkeiten bereiten diirfte (Text Z.11f, s.u.). Schwierigkeiten konnte
beim Textverstdndnis auch die abstrakte Bezeichnung der Wagenlenker und deren Parteien
durch die Worter pannus und color bereiten. Durch die Aufbereitung dieser Begriffe im
Vokabelteil und im Aufgabenteil wird den Schiilern hier allerdings Hilfestellung geleistet
(Auf eine Verzahnung der verschiedenen Arbeitsauftrige wird in B. I. 4. ndher eingegan-

gen).
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2. Der Aufbau des Hypertextes

An dieser Stelle wird nun erldutert, aus |l Ras
welchen Dateien der Hypertext besteht, | D#lei Beabeien fnecht 3
was der Inhalt der jeweiligen Dateien ist :lF:J?E‘.‘F'WH:E!l-_dEFé

und wie sie miteinander verkniipft sind. ﬂls-:al:::;:-ﬁ:‘hmnd:c
Textep. 9.6.doc T 5 alvete discipuldoc
Diese Datei ist sozusagen das Zentrum des | & start dar

Moduls. Sie enthélt den lateinischen Text, |B]Tex ep 95dos

die Arbeitsauftrage und Verkniipfungen — _Jjﬁbmdﬂmgshilmdnc

die Links — zu den Dateien Vokabeln.doc, |f]vakabekdee
Ubersetzungshilfen.doc und Sachinforma- | [FLiZehaeldac
tionen.doc. In diesen drei Dateien gibt es Abb.2: Sercenshot vom Ordnerverseichis
jeweils einen Link zuriick zur ,,Hauptda- "

tei“ mit dem Text. In den Arbeitsauftragen selbst gibt es noch weitere Links, ndmlich
Links in das Internet, z.B.

http://www.lateinservice.de/grammatik/inhalte/stil.ntm.
Vokabeln.doc und Ubersetzungshilfen.doc
In diesen Dateien stehen den Schiilern Angaben zu den Vokabeln und Hilfen zur Uberset-
zung zur Verfiigung. Man kann neben dem in beiden Dateien vorhandenen Link zuriick
zum Text auch direkt zwischen diesen beiden Dateien springen, denn es wurden Verkniip-
fungen zwischen Wortern, die in beide Dateien aufgenommen wurden, hergestellt. So ers-
part man sich den Umweg iiber Text ep. 9.6.doc.
Sachinformationen.doc
In dieser Datei finden sich Informationen zu Plinius, zu antiken Briefen und zu Spielen in
der Antike. Diese Informationen sind relativ kurz gehalten — sie sollen eine kurze Einfiih-
rung bzw. einen kurzen Uberblick geben. Weiterfithrend sind fiir jeden Teilbereich Links
auf Internetseiten, die dieses Thema behandeln, angegeben. Neben dem Link zuriick zur
Textdatei gibt es hier noch eine Verkniipfung zu Zeittafel.doc und Abbildungen.doc.
Zeittafel.doc
Diese Datei gibt eine prignante Ubersicht iiber Plinius’ Leben. Eine Verkniipfung fiihrt
zuriick zu den Sachinformationen.
Abbildungen.doc
Dieses Dokument enthélt Abbildungen zum Themenbereich ,,Antike Briefe* (z.B. Wachs-
tafelchen und Papyrus-Pflanze). Eine Verkniipfung flihrt zuriick zu den Sachinformationen.
Start.doc
Uber diese Datei gelangt man zu den dem Text vorgeschalteten Erkldrungen fiir die Schii-
ler (Salvete discipuli.doc). Sie ist die ,erste Seite des Hypertext-Moduls. Die Abbildung
in diesem Dokument diente auch als Einstieg zur gesamten Sequenz im Computerraum.
Salvete discipuli.doc
Hier werden die Schiiler begriilt und erhalten Anweisungen, wie die Arbeitsauftriage
durchgefiihrt werden sollen (Bearbeitungsort, Hinweise zum Speichern der Dateien).
SchlieBlich gelangen sie iiber einen Link zu Text ep. 9.6.doc.
Literatur.doc
Diese Datei gehort im Prinzip nicht zum Hypertext. Sie ist mit den anderen Dateien nicht
verkniipft und kann nur iiber das Verzeichnis Plinius_ep. 9.6, in dem alle Dateien aufgelis-
tet sind, gedffnet werden. In ihr ist die fiir die Erstellung dieses Moduls verwendete Litera-
tur aufgelistet.
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Start.doc

|

Salvete discipuli.doc P
l _» 1 Internet E
A
[ Text ep. 9.6.doc ]
Vokabeln.dot—  Ubersetzungshilfen.doc Sachinformationen.doc
Zeittafel.doc Abbildungen.doc

Struktur des Hypertextes Plinius_ep. 9.6. Die Pfeilrichtungen geben die Verknipfun-
gen der Dateien untereinander durch Hyperlinks an.

3. Zur Auswahl der Internetadressen

Die Zusammenstellung der Internetadressen ist eine der aufwendigsten Aufgaben beim
Erstellen eines Hypertextes dieser Art. Es gibt zwar gentligend Seiten iiber Latein, die Ro-
mer, antikes Leben und Kultur etc., aber nicht alles, was dazu im Internet zur Verfiigung
steht, eignet sich fiir den Unterricht. So gibt es ungenaue oder sogar fehlerhafte Informa-
tionen. Zudem wiederholt sich vieles, so dass man sich bisweilen fragt, warum es immer
wieder noch eine weitere Homepage zu einem bestimmten Thema geben muss. Aullerdem
ist oft die Urheberschaft einer Internetseite nicht klar.

Von der teilweise uniibersichtlichen Informationsflut sollte man sich aber nicht abschre-
cken lassen, denn man kann gezielt auf sehr gute Internetseiten zugreifen, die von Fachleu-
ten verfasst werden, wie z.B. Seiten von Universitdten (im vorliegenden Fall beispielswei-
se http://www.uni-bamberg.de) oder auf Projekte, die von Schulklassen erarbeitet wurden
und somit unter der redigierenden Aufsicht von Lehrkriften stehen.'® Uberaus niitzlich
sind Suchmaschinen wie http://www.google.de, durch die man u.a. an ein umfangreiches
Angebot an Bildmaterial gelangt. In google geniigt es z.B. ein Stichwort wie ,,Wachsta-
feln* einzugeben, um in der Rubrik ,,Bilder” fiindig zu werden.

In den Arbeitsauftragen 4A und 4B wurden die angegebenen Internetadressen so gewahlt,
dass die Schiiler dort direkt Informationen zur entsprechenden Aufgabe erhalten. Hier war
wichtig, dass die Schiiler unmittelbar an notwendige Hilfen kommen. Die angegebenen
Seiten ersetzen also ein Grammatikbuch als Nachschlagemoglichkeit. Die in Aufgabe 7
verwendete Adresse dient als Beispiel fiir eine moderne Massenveranstaltung und als An-
regung beim Losen der Aufgabe.

Die in den Sachinformationen angegebenen Internetseiten erweitern die beschriebenen
Themenbereiche. Sie bieten den Schiilern alle Informationen, die sie zum Bearbeiten von
Aufgabe 5 benétigen. Dariiber hinaus konnen sie auch Ausgangspunkt sein fiir eine weitere
,Informationsbeschaffung* zu den Themenbereichen oder zu verwandten Themen, da sie
selbst wiederum im Zusammenhang von Themennetzwerken stehen und Links auf weitere
Seiten enthalten.
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Diese explizite Vorgabe von Internetadressen ist notwendig, damit die Schiiler an qualita-
tiv geeignete Informationen gelangen und nicht zuviel Zeit beim Surfen auf der Suche nach
Internetseiten zubringen. Daneben konnen sie natlirlich nach weiteren Seiten suchen, wie
in Aufgabe 5 auch angeregt ist. Durch diese gesteuerte Nutzung des Internets lernen die
Schiiler, eigenstindig gefundene Informationen mit den vorgegebenen zu vergleichen, wo-
durch sie sich Unterscheidungskriterien aneignen konnen, was die Verwertbarkeit und
Qualitdt von im Internet zur Verfiigung stehenden Daten angeht. Wéhrend der Arbeitspha-
se habe ich die Schiiler auch angeregt, von ihnen gefundene — und fiir gut befundene — Sei-
ten in ihrer Datei mit anzugeben. In einem weiteren Schritt wire es sicherlich auch eine
interessante Aufgabe, die Schiiler zu einem Thema selbst geeignete Seiten zusammenstel-
len zu lassen.

Anmerkung zum Offnen der Internetadressen vom Hypertext aus: Es ist ratsam, eine
Internetadresse in einem neuen Fenster zu 6ffnen, um ein Springen zwischen Ausgangsdo-
kument und Internet zu ermoglichen. Damit eriibrigt sich ein neuer Ladevorgang bei erneu-
tem Zugriff auf die Seite. Das bedeutet eine Arbeitserleichterung, da man so einen besseren
Zugriff auf mehrere Inhalte erhélt. Man kann das neue Fenster einfach minimieren, um
zum Ausgangsdokument zuriick zu gelangen, oder schliefen; auerdem wird verhindert,
dass man nicht mehr zum Ausgangsdokument zuriickgelangt, wenn man sich im Internet
mehrere Seiten weiter geklickt hat (re Maustaste — Hyperlink — in neuem Fenster 6ff-
nen).

4. Zu den Arbeitsauftragen

Bevor im nichsten Abschnitt der Ablauf der Unterrichtseinheit beschrieben wird, erfolgen
zunidchst einige Anmerkungen zu den Arbeitsauftragen.

Die Schiiler sollten die Arbeitsauftridge in derselben Datei, also in Text ep. 9.6.doc, nach
der jeweiligen Aufgabenstellung ausfiihren und die Antworten direkt hinter die Fragen
schreiben (auer 5B).

Arbeitsauftrag 1 ist die Ubersetzung. In Salvete discipuli.doc bekommen die Schiiler hier-
zu den Tipp (mit Erkldrung), den Bildschirm aufzuteilen, um nicht zwischen der gerade zu
iibersetzenden Textstelle und der Ubersetzung hin und her scrollen zu miissen.

Im Arbeitsauftrag 2 beantworten die Schiiler Fragen zum Textverstdndnis, bevor sie in
Arbeitsauftrag 3 lateinische Wendungen aus dem Text in eine Tabelle zusammentragen
mussen.

In Arbeitsauftrag 4 geht es um Stilmittel und Grammatik. In 4A sollen Beispiele fiir vor-
gegebene Stilmittel gefunden werden. Dazu wird der lateinische Text kopiert, die entspre-
chenden Stellen sollen in verschiedenen Farben gekennzeichnet werden (Erkldrung im Ar-
beitsauftrag). AuBerdem muss fiir eine vorgegebene lateinische Wendung aus dem Text die
entsprechende Bezeichnung gefunden werden, eine Aufgabe, fiir die die angegebenen
Internetadressen dienlich sind. Beim Suchen nach der richtigen Bezeichnung fiir otiosissi-
mis occupationibus wiederholen die Schiiler zugleich durch das Durchforsten der Listen im
Internet und das Uberpriifen der dort angegebenen Beispiele weitere Stilmittel. Die Schiiler
sollen in ihrer Antwort auch die Funktion der in dieser Aufgabe angegebenen Stilmittel
beriicksichtigen. In Arbeitsauftrag 4B miissen die Schiiler ihr Wissen iiber Adjektive, Ad-
verbien und deren Komparation unter Beweis stellen. Der Text enthilt eine stattliche Zahl
von Adjektiven und Adverbien in allen drei Steigerungsformen. Diese Aufgabe soll dazu
dienen, dass die Schiiler die Formen nach der Ubersetzung nochmals genau betrachten und
bedenken und ihre Erkenntnisse gegebenenfalls in einer Korrektur ihrer Ubersetzung ein-
bringen — auch unter Zuhilfenahme der angegebenen Internetadressen.

Arbeitsauftrag 5 regt die Schiiler zunichst an, im Bereich der Sachinformationen und auf
den dort angegebenen Internetseiten zu stobern — falls sie das nicht schon getan haben —,
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um dann die Aufgaben 5A und B zu bearbeiten. 5A besteht aus zwei Fragen, die die Schii-
ler nur beantworten konnen, wenn sie die Internetseiten aufmerksam lesen. Damit wird
verhindert, dass sie ihre Zeit mit dem ziellosen Anklicken und ,,Durchbléittern® von Links
verbringen. Wer sich nicht mit allen angegebenen Informationen befassen mdchte, kann
sich auch genau tiberlegen, wo er die Antworten zu SA wohl am ehesten findet. Die Schii-
ler miissen die angegebenen Adressen also zielgerichtet nutzen.

Ihrer Kreativitdt freien Raum lassen konnen sie dagegen in 5B. Hier kommen die Mdog-
lichkeiten, die das Medium Computer innerhalb einer solchen Unterrichtseinheit bietet,
voll zur Geltung, und die Schiiler werden die Aufgabe je nach ihren eigenen Fihigkeiten
ausfiihren: So konnen sie eine schlichte Darstellungsform wihlen, etwa einen Zeitungsarti-
kel mit oder ohne Abbildungen, sie haben aber auch die Moglichkeit, PowerPoint- Priasen-
tationen zu erstellen oder eine Internetseite zu gestalten. Der Forderung nach Binnendiffe-
renzierung im Unterricht wird hier Rechnung getragen; zudem kann auch ein grof3er Lern-
effekt durch die Partnerarbeit bewirkt werden. Aufgabe 5B ist in einer eigenen Datei anzu-
legen und gegebenenfalls — bei Uberschreiten der Speicherkapazitiit — auf einer gesonder-
ten Diskette abzuspeichern. Es wurde bewusst keine Angabe/Vorgabe zum Umfang der
Darstellung gemacht, um die Schiiler nicht einzuschrianken.

Arbeitsauftrag 6 erweitert das Thema ,,Massenvergniigungen in der Antike“, indem die
Schiiler sich hier mit einer weiteren zeitgenossischen Darstellung dieses Phidnomens in
Briefform beschéftigen. Der Brief liegt ihnen iiber eine Verkniipfung auf eine Internetseite
in lateinischer und deutscher Fassung vor. Durch diese Aufgabe soll das Thema aus einem
anderen Blickwinkel betrachtet werden. Die Schiiler miissen Vergleiche zum Plinius-Brief
ziehen und gewinnen neue kritische Kenntnisse iiber Massenveranstaltungen. Der Seneca-
Brief wird in Ubersetzung angeboten, da es den zeitlichen Rahmen sprengen wiirde, wenn
die Schiiler eine weitere Ubersetzungsaufgabe bewerkstelligen miissten. Die vordergriindi-
ge Aufgabe ist hier nicht das Ubersetzen, sondern die Auseinandersetzung mit dem Inhalt.
Durch die Forderung, in ihren Antworten durch Zitate auf den lateinischen Text zu verwei-
sen, werden die Schiiler dazu angehalten, sich auch mit dem lateinischen Text auseinander
Zu setzen.

Arbeitsauftrag 7 schlie3t die Aufgabenstellungen ab. Die Schiiler sollen abschliefend ihre
Meinung zu Massenveranstaltungen in der Antike duBern. In dieser Aufgabe findet der
Transfer auf ihre Erfahrungswelt und unsere Zeit statt.

Die Arbeitsauftrage sind miteinander verzahnt, d.h. sie unterstiitzen sich gegenseitig. So
kann z.B. ein Durcharbeiten der Sachinformationen fiir das Verstindnis des Textes hilf-
reich sein und somit zu Ubersetzungslosungen beitragen. Die Bestimmung der Adjektive
und Adverbien trigt ebenso dazu bei, Satzstrukturen und Wortzusammengehorigkeiten im
lateinischen Text zu erkennen. Die Hypertextmethode macht es moglich, dass die Schiiler
durch die Bearbeitung der Arbeitsauftrige gewonnene Kenntnisse voraus- und riickwir-
kend in ithren Losungen nutzen konnen. Dies wird durch die selbststindige und freie Ar-
beitsweise unterstiitzt.

Il.  Die Anwendung des Moduls im Unterricht

Zum Ablauf der Unterrichtseinheit

Wie oben ausgefiihrt, begann die Unterrichtseinheit mit einer Doppelstunde, die vor allem
im ersten Teil vom Lehrer gefiihrt wurde. AnschlieBend und in den Folgestunden arbeite-
ten die Schiiler frei und selbststindig; die Unterrichtseinheit abschlieBend wurden die Lo-
sungen besprochen und die Ergebnisse zum Arbeitsauftrag 5B prasentiert. In diesem Kapi-
tel werden nun die Anfangs- und die Abschlussstunde beschrieben sowie die wiahrend der
Arbeitsphase beobachteten Schiileraktivititen geschildert.
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1. Die Einstiegsstunde (Doppelstunde)

Zunichst verteilten sich die Schiiler an die Geréte. Sie durften sich dabei ihre Partner wéh-
len — ein gutes Verstdndnis zwischen den Partnern erschien hinsichtlich der notwendigen
engen Zusammenarbeit wichtig. Allerdings wurde in einem Fall darauf geachtet, dass nicht
zwei Schiiler mit eher schlechten Lateinkenntnissen zusammenarbeiteten. Ein Umstruktu-
rieren war gut moglich, da eine gute Klassenatmosphére vorherrscht.

Anschliefend wurde liber Beamer die Abbildung, die im Startdokument verwendet ist, an
die Leinwand projiziert. Die Schiiler hatten zu diesem Zeitpunkt ihre Gerédte noch nicht in
Betrieb — damit keinerlei Ablenkung durch Ladevorgénge oder sonstige Tétigkeiten am PC
entstehen konnte — und konnten sich somit ganz auf das Unterrichtsgesprich konzentrieren.
Die Schiiler betrachteten erst einmal kurz die Abbildung, um sich anschlieBend nach einer
kurzen Einleitung des Lehrers im Unterrichtsgespréach auf folgende Fragen zu duBern:

Was ist auf der Abbildung zu sehen?

Wo findet das Ereignis statt?

Wie heil3t das Bauwerk?

Was wisst ihr dariiber?

Welche weiteren Bauten und Spiele der Antike kennt ihr?

Seit wann gab es solche Spiele bei den Rémern? Wofiir?

Was konnte dies alles mit einem Plinius-Brief zu tun haben?
Durch diese Fragen sollte das Vorwissen der Schiiler aktiviert werden und ein gewisser
Spannungsaufbau fiir den zu behandelnden Brief erfolgen.
Stichworte wie Wagenrennen und Spiele kamen natiirlich prompt; dass es sich um den Cir-
cus Maximus handelt, wurde auch sofort erkannt. Auch das Fassungsvermdgen konnten
die Schiiler mit ihrer Vermutung von ca. 100.000 Zuschauern gut einschitzen. Als weiteres
Bauwerk wurde das Kolosseum genannt. Die detailliertere Bildbetrachtung bereitete etwas
Schwierigkeiten: So wurde die in der Arena am Rande des Rennens stehende Entourage
(Sklaven, Trainer, Pferdebesitzer, Gefolgschaft) zunédchst einmal als ,,Zuschauer, die den
Platz stiirmen‘ bezeichnet. Liicken im Schiilerwissen (etwa, dass die Herrscher sich mit der
Veranstaltung von Spielen beim Volk beliebt machen wollten) wurden nicht aufgefiillt, um
nicht zuviel von den Sachinformationen vorwegzunehmen.
Nach diesem Einstieg durften die Schiiler ihre Computer hochfahren und auf den Ordner
mit den Hypertextdateien zugreifen. Als erste Datei war natiirlich Start.doc zu 6ffnen.
Nachdem die Schiiler die Informationen zum Vorgehen in Salvete discipuli.doc gelesen
hatten und sich zur Textdatei durchgeklickt hatten, vergewisserte ich mich, dass jeder die
Anweisungen verstanden hatte und flihrte zusdtzlich fiir alle sichtbar {iber Beamer vor, wie
man fiir die Ubersetzungsarbeit das Fenster teilen kann. AuBerdem gab ich noch den Hin-
weis, die Verbindungen ins Internet in einem neuen Fenster zu 6ffnen. Damit konnte die
Klasse ihre Arbeit am Hypertext beginnen.
Am Ende der Stunde erlduterte ich die Speichermodalitdten und tiberpriifte, wie die Schii-
ler zurecht kamen und wie weit sie in dieser ersten Sitzung gekommen waren.

Ubersicht zum Stundenverlauf

Unterrichtsphasen Inhalte / Unterrichtsverfahren Zeit

Vorbereitung Einteilung der Schiiler an den Computern 5 min

Einstieg Wagenrennen, Spiele / Abbildung iiber Bea- 10
mer, min
Unterrichtsgesprich

Arbeitsphase mit einfiih- | Plinius ep. 9.6 / PC, Hypertext 10
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renden Instruktionen - Anweisungen: Zugriff auf Ordner Plinius_ep. | min
9.6
- Schiiler beginnen mit Start.doc und lesen
Salvete discipuli.doc
- Anweisungen/Vorfithrung tiber Beamer:
Fenster
teilen; Verbindungen ins Internet

Arbeitsphase Plinius ep. 9.6 / PC, Hypertext 60
Schiiler beginnen selbststindiges Bearbeiten min
des
Hypertextes

Stundenende Plinius ep. 9.6 / PC, Hypertext 5 min
- Erklarung der Speichermodalitéiten
- ,,Bestandsaufnahme*

2. Die Abschlussstunde

In der Abschlussstunde stellte ich den Schiilern eine Datei mit den Losungen zur Verfii-
gung, mit der sie ihre Ubersetzung und Antworten vergleichen und Liicken ergéinzen konn-
ten. Somit wurde das Prinzip des selbststindigen Arbeitens eingehalten. Als Einstieg legte
ich noch einmal die Abbildung aus der 1. Stunde vor und lie} davon ausgehend zusam-
mentragen, was die Schiiler jetzt iiber Zirkusspiele allgemein und tiber Wagenrennen in-
sbesondere wissen, wobei auf den Textinhalt und die Arbeitsauftrige 2, SA2 und 6 einge-
gangen wurde, um die anstehende Verbesserungsarbeit vorzubereiten und zu beschleuni-
gen. Bevor die Schiiler mit ihrer Verbesserungsarbeit begannen, wies ich sie auf einige
Stellen in der Ubersetzung hin, auf die sie besonderes Augenmerk legen sollten; ich ging
dabei auf Beobachtungen ein, die ich wihrend der Arbeitsphasen gemacht hatte. Die Schii-
ler hatten da auch Gelegenheit, bestimmte Fragen und Probleme anzusprechen. Abschlie-
Bend wurde in einem Unterrichtsgesprach kurz Aufgabe 7 diskutiert, wodurch ein Bogen
zur Anfangsstunde geschlagen wurde.

Ubersicht zum Stundenverlauf

Unterrichtsphasen Inhalte / Unterrichtsverfahren Zeit
Einstieg Wagenrennen, Spiele / Abbildung iliber Bea- ca.
mer,
7
Unterrichtsgesprach min
Arbeitsphase Plinius ep. 9.6 / PC, Hypertext ca.
- Hinweise zur Ubersetzung 33
- Verbesserungsarbeit der Schiiler min
- Besprechung von Problemen
Stundenende Plinius ep. 9.6 / PC, Hypertext ca.
Diskussion: Massenveranstaltungen damals / 5
heute min

Dieser Abschluss der Unterrichtseinheit war eng strukturiert; es wére vorteilhafter gewe-
sen, wenn eine weitere Stunde zur Verfiigung gestanden hitte, um den Schiilern mehr Zeit
zu geben, Ubersetzungsvorschldge vorzubringen und im Unterrichtsgespriach die Beant-
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wortung der Fragen intensiver zu diskutieren. Auch angesichts der Kreativitit mancher
Paare in der Gestaltung der Aufgabe 5B wire diese weitere Stunde ndtig gewesen, um die
Ergebnisse pridsentieren zu konnen. Ein Stundenausfall und die anschlieBenden Studien-
fahrten der 11. Klassen standen dem leider in Wege.

3. Allgemeine Beobachtungen

Die Aufmerksamkeit in der Einstiegs- und Einfiihrungsphase war sehr hoch. Die Schiiler
beteiligten sich mit groBem Interesse am Unterrichtsgesprach. Neugierig bedienten sie an-
schliefend ihre Computer und starteten den Hypertext. Viele kennen sich erwartungsge-
mil sehr gut am Computer aus — fiir sie waren die einleitenden Tipps nichts Neues. Fiir
einige waren sie das allerdings doch — sie stellten sogar genauere Nachfragen und lie3en es
sich vom Lehrer oder von Mitschiilern am PC nochmals erkléren.

Nun zu den Beobachtungen der freien Arbeitsphase in der ersten Stunde. Kaum hatte die
Freiarbeitsphase begonnen, hatten die ersten zwei Schiiler die Ubersetzung des Briefes
schon aus dem Internet auf ithrem Bildschirm présent. Da es sich in der Klasse ausschliel3-
lich um freundliche und verniinftige Schiiler handelt, geniigte ein dezenter Hinweis mei-
nerseits darauf, dass ich ihre Internetkenntnisse und Adressenfindungsgabe durchaus be-
wundere und respektiere, dass dieses Vorgehen aber nicht Sinn der Sache sei und sie doch
selbst gut genug iibersetzen konnten. Damit hatte sich das Verwenden einer Ubersetzung
aus dem Internet erledigt — zumindest was das Arbeiten in der Schule angeht. Zum Prob-
lem der Kontrolle iiber die Ubersetzungsleistung der Schiiler in C. III. mehr.

Die Klasse arbeitete in dieser Stunde ausnahmslos sehr konzentriert. Soweit ich das bei
meinen Rundgingen beobachten konnte, fingen fast alle sogleich mit dem Ubersetzen an,
ohne sich durch die Sachinformationen durchzuklicken oder sich die Zeit mit Surfen auf
den angegebenen Seiten zu vertreiben. Ich hatte ihnen klar gemacht, dass am Ende der
Einheit jede Gruppe die bearbeiteten Aufgaben auf Diskette abgeben muss — den Schiilern
war also bewusst, dass auch im Computerraum gearbeitet wird. Die Schiiler schienen auch
mit Elan an die Ubersetzung zu gehen und klickten sich dabei durch die Vokabel- und
Ubersetzungshilfen. Sicherlich spielte da die Neuartigkeit der Textbearbeitung eine Rolle.
Entgegen ersten Uberlegungen hatte ich darauf verzichtet, einen Link zu einem Online-
Worterbuch anzugeben, wofiir es auch Griinde gegeben hitte, schlieBlich diirfen die Schii-
ler in der 11. Jahrgangsstufe in Schulaufgaben Lexika verwenden. Ich denke aber, das hétte
die Schiiler zu sehr abgelenkt — sie hiitten stéindig zwischen lateinischem Text, Ubersetzung
und Worterbuch in verschiedenen Fenstern hin- und herspringen miissen. So hatten sie aber
spezielle Vokabelhilfen zur Verfligung und konnten sich besser auf den Text konzentrie-
ren. Aullerdem halfen sie sich gegenseitig oder fragten den Lehrer.

Zum weiteren Verlauf der Unterrichtseinheit: Die Arbeitsauftrage 1-5A wurden von allen
Schiilern der Reihe nach durchgefiihrt, wobei einige Paare nach einer ersten Rohiiberset-
zung zu den niichsten Aufgaben iibergingen, um sich die Ubersetzung spiter nochmals
vorzunehmen. Die in 4A und 4B angegebenen Internetseiten wurden ausgiebig genutzt. SA
konnte relativ zligig beantwortet werden, wogegen viele 5B hintanstellten, um sich dieser
Aufgabe nach Erledigung der weiteren Auftrige ganz widmen zu konnen. Andere erledig-
ten die Bearbeitung der Fragen zum Seneca-Brief nach der kreativen Aufgabe 5B. Einigen
Schiilern kostete die Beantwortung der Aufgabe 6 doch einige Uberwindung und Miihe, da
thnen hier offensichtlich noch einmal volle Konzentration abverlangt wurde. Diesen Schii-
lern erschien der zu bearbeitende Abschnitt des Briefes zu lang. Alle Paare hatten zu Be-
ginn der 4. Stunde den Arbeitsauftrag 4B abgeschlossen, zwei mit 5B begonnen.

Zur Abschlussstunde: Die Verbesserung ging recht ziigig vonstatten, da die Schiiler ihre
Ausfiithrungen schon in abgetippter Form vorliegen hatten und leicht Ergédnzungen oder
Streichungen vornehmen konnten. Sicherlich gibt es noch andere, ausfiihrlichere und auch
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lehrerzentrierte Moglichkeiten, die vielleicht eine sicherere Kontrolle der Schiiler {iber
wirklich selbststindige Leistungen ermoglichen. Man konnte z.B. die Arbeitsauftriage (au-
Ber 5B und 7) einschlieBlich der Ubersetzung schrittweise im Unterrichtsgesprich verbes-
sern und die dabei entstehenden Losungen in den Lehrercomputer eingeben und iiber Bea-
mer sichtbar machen, was ldnger dauern wiirde. Aus zeitokonomischen Griinden wurde
wie beschrieben vorgegangen.
Man konnte hier noch die Vor- und Nachteile von Einzel- oder Partnerarbeit bei einem sol-
chen Verfahren abwégen. Vielleicht wire es fiir die Verbesserung der Fahigkeiten in La-
tein gerade bei der Ubersetzung, den Fragen zum Text und zur Sprache gewinnbringender,
wenn sich jeder Schiiler selbst alleine auf die Beantwortung konzentrieren miisste und sich
nicht auf nachbarschaftliche Hilfe verlassen konnte. Das hat die dullere Situation nicht zu-
gelassen — deswegen kann bei der Beschreibung der Beobachtungen und Ergebnisse nur
von den vorliegenden Umstidnden ausgegangen werden.
Die Partnerarbeit funktionierte gut. Entweder iibersetzten die Schiiler Satz fiir Satz ge-
meinsam oder sie verglichen ihre Ergebnisse, die sie erst einmal fiir sich gefunden hatten,
bevor sie den jeweiligen Satz eintippten. Bei den Fragen zum Textverstdndnis diskutierten
sie liber mogliche Antworten, bevor sie eine gemeinsame formulierten. Auch 3-5A und 6-7
konnten gemeinschaftlich gut bearbeitet werden. Fiir 5B {ibernahm meistens einer die
technische Seite, das war z.B. bei dem Erstellen des html-Dokumentes iiber antike Briefe
der Fall (s.u.), der Partner half bei der Ideenfindung und Formulierung. Manche teilten sich
die Aufgabe und entwickelten jeweils selbststindig einen Teil der Darstellung, was z.B. fiir
die PowerPoint- Prasentation zutrifft.
Auch wenn wihrend der gesamten Einheit die Aufmerksamkeit und Konzentration der
Schiiler recht hoch war, konnte dennoch festgestellt werden, dass im Verlauf der anfiangli-
che Elan doch merklich nachlie. Grund dafiir ist wohl ein allgemeines Absinken der Mo-
tivation, das auch bei anfianglich neuartigen Methoden mit der Zeit eintritt. Vielleicht ist
diese Entwicklung auch der Stimmungslage am Schuljahresende — hohe Temperaturen, die
Klassenfahrten standen kurz bevor — zu schulden. Als Konsequenz dieser Beobachtungen
erscheint es sinnvoll, zukiinftige Unterrichtsvorhaben dieser Art in kiirzerer und dichterer
Form zu gestalten und stérker in die Notengebung und Leistungsmessung mit einzubinden.
4. Ergebnis der Aufgabe 5B
Wie erwartet, nahmen die Schiiler diesen Arbeitsauftrag auf recht unterschiedliche Weise
in Angriff. Zwei Paare konnten die Aufgabe nicht im vorgegebenen Zeitrahmen bearbeiten.
Folgende Darstellungen wurden abgeliefert (siche Anhang):

[1] ,,Antike Briefe* (animiertes html-Dokument)

[2] ,,Colosseum* (PowerPoint- Prasentation)

[3],,Die Gladiatorenkdmpfe in Rom* (Text mit Bildern)

[4] ,,Wagenrennen‘ (Text mit Bildern)

[5] ,,Circus Maximus* (Text mit Bild)

[6] ,,Gladiatorenspiele* (Text)

[7] ,,Wagenrennen im alten Rom* (Text mit Bild; Text allerdings nicht selbst

verfasst, sondern aus Internetvorlagen kopiert)

Vor allem mit den Darstellungen [1]-[4] haben sich die betreffenden Schiiler sehr viel Mii-
he gegeben.
C. Erfahrungen und Bewertung
VVorbemerkung: Vor der Verbesserung habe ich mir Kopien der unkorrigierten Schiilerar-
beiten geben lassen. Eine Auswahl ist im Anhang beigefiigt.
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. Verwirklichung der Lernziele und Erwartungen

Durch die Besprechung der Arbeitsauftrage am Ende der Unterrichtseinheit konnte die
Einhaltung der Lernziele kontrolliert werden. Die Schiiler hatten die Mdglichkeit, ihre Lo-
sungsvorschldge vorzubringen und mit der Verbesserung zu vergleichen.

Was die Erwartungen betrifft, die an das Hypertextverfahren hinsichtlich des selbststandi-
gen Arbeitens gestellt worden sind, hat sich gezeigt, dass die Schiiler tatsdchlich gezwun-
gen werden, eine Ubersetzung abzuliefern, die sie vollstindig selbst erstellt haben. Sie ma-
chen dabei zunédchst mehr Fehler, aber jeder muss sich selbst an die Formulierung von Sit-
zen wagen und kann nicht eine im Unterricht erarbeitete und ,,saubere* Version einfach
ibernehmen. Entdeckendes Lernen iliber Fehler und Umwege wird hier unterstiitzt. Die
Eigenanstrengung ist in jedem Fall hoher. Das trifft auch flir die weitere Textarbeit und flir
die Spracharbeit zu.

Beziiglich der freien Zeiteinteilung ist es nicht jeder Gruppe gelungen, so vorzugehen, dass
siec am Ende alle Aufgaben bewiltigten (s. auch Auswertung des Fragebogens). Das Ver-
fahren birgt die Gefahr, dass sich die Schiiler ohne konkrete Lehrervorgaben verschitzen
und beispielsweise zu viel Zeit fiir die Ubersetzung aufwenden. Auch wenn die Aufgaben-
stellungen insgesamt recht umfangreich waren, konnten sie in der vorgegebenen Zeit be-
werkstelligt werden, was die Tatsache zeigt, dass fast alle eine vollstindige Bearbeitung
abgegeben haben.

Die Wahl der Reihenfolge der Bearbeitung kam den Schiilern zugute. Die meisten stellten
die kreative Aufgabe zuriick, um diese dann je nach verbleibender Zeit unterschiedlich aus-
fiihrlich zu gestalten. Hier erwies es sich als Vorteil, dass die Schiiler auch vom Umfang
der Losung her Freiheit genossen. Das Kriterium der offenen Aufgabenbearbeitung konnte
also erfiillt werden.

Im ,,normalen® Unterrichtsverlauf konnte in der gleichen Stundenanzahl eine groBere
Quantitdt an Text iibersetzt werden. Doch Sinn und Zweck eines solchen Moduls ist es,
dass es zusétzlich zur normalen Plinius-Lektiire im Klassenzimmer eingesetzt werden kann
als Auflockerung und Abwechslung. Die Schiiler konnen einen Brief somit umfassender
bearbeiten und tiefer verstehen (non multa sed multum!). Das hat die Erprobung des vor-
liegenden Moduls ergeben. Wollte man Ahnliches im Klassenzimmer erreichen, miisste
man ihnen umfangreiche Mengen an Material in Form von Biichern und Zeitschriften an
die Hand geben. Diese Funktion erfiillten die Verkniipfungen zu den Sachinformationen
und ins Internet. Hier konnte die groe Menge an verwertbaren Informationen, die das
Internet zur Verfligung stellt, sinnvoll genutzt werden. Allerdings blieb es den Schiilern
freigestellt, wie ausgiebig sie sich mit dem Thema auseinandersetzen wollten, was den
Nachteil mit sich bringt, dass manche sich zu wenig damit befassten. Die Moglichkeit, hier
eine Kontrolle auszuiiben, ist die Auswertung der Aufgabe 5B. Das Ergebnis zeigt immer-
hin, dass sich alle aufler den zwei oben genannten Paaren intensiv mit einem Themenbe-
reich auseinander gesetzt haben. Bei denen, die 5B nicht mehr bearbeiten konnten, bleibt
die Hoffnung, dass eine Auseinandersetzung mit dem Thema wenigstens iiber den Briefin-
halt und das Lesen der Sachinformationen und das Nutzen der Links auf weitere Inhalte
stattgefunden hat.

Der Wechsel der Methode hat auf jeden Fall einen Motivationsschub bei den Schiilern aus-
gelost. Konnten sie angesichts der oben geschilderten Situation (Wegfall der schriftlichen
Leistungsmessung, Abschluss des Lateinunterrichts mit dem auslaufenden Schuljahr) dem
Lateinunterricht nicht mehr soviel abgewinnen, wie das zuvor im Schuljahr der Fall war,
stieg der Arbeitseifer mit Beginn der Arbeit im Computerraum merklich. Die Schiiler ar-
beiteten gern selbststindig, vor allem am Medium PC. Das fing bereits mit dem simplen
Wechsel der duleren technischen Bedingungen an: So bewirkte schon das bloe Schreiben
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per Computer, also das Eintippen der ersten Siitze der Ubersetzung, ein aktiveres und freu-
digeres Arbeiten. Manche gestalteten ihre Antworten sogar farbig und in verschiedenen
Schriftarten. Mit dem Wechsel ins Hypertextverfahren entwickelte sich ein neuer Reiz fiir
konzentriertes Arbeiten. Der Anfangseffekt lie3 sicherlich im Verlauf nach, aber er trug die
Schiiler insgesamt gesehen doch durch die Arbeitsauftréige.

In diesem Zusammenhang zeigte sich auch ein weiterer Vorzug der Computerarbeit, ndm-
lich die Vielfiltigkeit der Bearbeitungsarten der Aufgaben: z.B.: Text eintippen, Tabellen
ausfiillen, Sdtze markieren, Antworten formulieren, Bilder in die Antworten kopieren. Die
Moglichkeit, Aufgaben unterschiedlich bearbeiten zu lassen, sorgt fiir Abwechslung und
wirkt eintonigem Arbeiten entgegen.

Zum zweitrangigen Bereich der Medienerziehung bleibt anzumerken, dass doch manche
Schiiler neue, wenn auch geringfiigige, Kenntnisse in Textverarbeitung dazugewinnen
konnten, bei der Funktion der Bildschirm-Aufteilung und beim Kopieren und bei der farbi-
ger Gestaltung von Texten. Hier lernten manche Schiiler noch dazu, so dass tatsidchlich ein
kleiner Lern- /Lehrerfolg in der Bearbeitung von Dateien vorlag.

Die Schiiler gaben in ihren abgegebenen Dateien keine selbst gefundenen Internetadressen
an; eine Gruppe suchte aber offensichtlich fiir Aufgabe 7 geeignete Informationen und Bil-
der (moderne Stadien).

Il.  Auswertung des Fragebogens

Von den 19 Schiilern haben 18 den Fragebogen abgegeben (Fragebogen sieche Anhang).
Frage 1

Was die Gunst der Autoren bei den Schiilern angeht, gibt es ein eindeutiges Ergebnis: Fiir
16 Schiiler war Catull der Lieblingsautor des Schuljahres. Zwei Stimmen gab es fiir Cicero,
eine fiir Plinius (es gab eine Mehrfachnennung fiir Catull/Cicero). Das zeigt, dass die Ar-
beit am Computer nicht automatisch den Beliebtheitsfaktor der gesamten Lektiirephase
anhebt, sondern der Inhalt ausschlaggebend ist. .

Frage 2

Auch hier liegt ein eindeutiges Ergebnis vor: 15 Stimmen fiir die Arbeit am Computer,
immerhin fiinf Schiilern gefiel die Thematik am besten (Es gab wieder Mehrfachnennun-
gen). Andere Aspekte wurden nicht genannt.

Frage 3

Auch wenn den Schiilern die Plinius-Lektiire nicht am besten gefallen hat, die Methode
kam offensichtlich gut an. Zehn Schiiler fanden das Hypertextverfahren besser, zwei we-
sentlich besser, fiir vier gab es keinen Unterschied zum iibrigen Latein-Unterricht des
Schuljahres, zwei Schiilern gefiel die Arbeit am Hypertext weniger gut.

Das ist doch ein interessantes Ergebnis: Die Schiiler unterscheiden offenbar sehr genau
zwischen Inhalt (groB8e Beliebtheit der Catull-Gedichte) und der Arbeitsweise; zumindest
scheint das Hypertextverfahren einen kleinen Hohepunkt des Schuljahres darzustellen.
Frage 4

Zum Ergebnis der Frage 3 passt das der Frage 4: Die wichtigsten Griinde dafiir, dass den
Schiilern die Arbeit am Spall Computer gemacht hat, sind die Abwechslung zum normalen
Unterricht (elf Nennungen) und die freie Zeiteinteilung (zehn Nennungen), also zwei we-
sentliche Moglichkeiten, die man durch die Computerarbeit ausschopfen kann. Auch die
Partnerarbeit spielte eine Rolle (sieben Nennungen). Das Stobern im Internet (zwei) und
der Umgang mit dem Computer selbst (drei) scheinen dagegen kein groBBeres Gewicht zu
haben, sondern zu den Schiilern vertrauten Tatigkeiten zu gehdren.

Keiner hat angekreuzt, dass ihm die Arbeit am Computer keinen Spal gemacht habe.
Ebenso gab es keine Angabe von anderen Griinden.
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Frage 5
Niemand fand die Aufgaben sehr schwer; fiir fiinf Schiiler waren sie schwer, fiir zwei nicht
besonders schwer, fiir zehn durchschnittlich. Einer erginzte: ,,unterschiedlich schwer*. Aus
Schiilersicht waren die Aufgaben also ,,machbar*.
Fragen 6 und 7
Am ,,unpopulirsten” waren die Ubersetzung (Frage 7: acht Nennungen) und die Aufga-
ben zu Grammatik und Stilmitteln (Frage 7: elf Nennungen; keine Nennung in Frage 6).
Nur drei Schiilern hat die Ubersetzungsarbeit am besten gefallen. Am beliebtesten waren
Aufgabe 7 und Aufgabe 5 (sieben bzw. sechs Stimmen bei einer bzw. keiner Gegenstim-
me). Die Aufgabe 5 hat also keinem nicht gefallen; vielleicht hitte sie mehr Stimmen be-
kommen, wenn die zwei betreffenden Paare noch zur Bearbeitung gekommen wiren.

Zum weiteren Ergebnis: Frage 6: 5 x Fragen zum Text; 2 x Seneca-Brief.

Frage 7: 1 x Fragen zum Text; 4 x Seneca-Brief.

Frage 8
Ein Schiiler fand, dass zu viel Zeit zur Verfiigung stand, fiir neun Schiiler war die Zeitvor-
gabe genau richtig, acht hétten gerne mehr Zeit gehabt.
Frage 9
In Ubereinstimmung mit den Ergebnissen zu Frage 3 duBerten 14 Schiiler den Wunsch,
dass der Computer in dieser Form hédufiger im Lateinunterricht eingesetzt wird (einer da-
von: viel hdufiger). Vier Schiiler finden, der Computer sollte wie bisher eingesetzt werden.
Frage 10
Fiir die Mehrheit (zehn Nennungen) war der Briefinhalt mittelméBig interessant, fiir im-
merhin sieben Schiiler war er interessant, einer fand ihn etwas langweilig.
Frage 11
Es folgt eine Zusammenstellung der Verbesserungsvorschldge und Kommentare.

- ,,Es war eine interessante Abwechslung.*

- ,Fur die Aufgabe 5B wiren 1-2 weitere Stunden notig gewesen.

- ,,Es 1st eine gute Abwechslung zum normalen Unterricht, aber es
sollte nicht die ganze Zeit gemacht werden, da man nicht so intensiv
lernt wie sonst.*

- ,Meiner Meinung nach war die Arbeit am Computer mal was ande-
res. Allerdings zu viele Fragen fiir die kurze Zeit.*

- ,,Es war sehr gut, dass Vokabelhilfen und Ubersetzungshilfen ange-
geben waren, wodurch das Ubersetzen weniger miihselig erschien. Die
Seneca-Brief-Fragen dhnelten einander zu sehr; auflerdem zogen der
Seneca-Brief und die Massenveranstaltungsfragen die Computerarbeit
sehr in die Lange.*

- ,Ich finde, es war mal was anderes mit Computer zu arbeiten, an
statt immer stur zu ibersetzen, und alleine/zu zweit zu arbeiten!*

- ,,Der Text war interessant, aber schwer zu libersetzen.

- ,,Die Ubersetzung hitte verbessert werden sollen, bevor man die
Fragen zum Text macht.*

- ,,Es war meiner Meinung nach besser als das Ubersetzen in der
Klasse, weil man so selbst mehr machen musste.*

Fazit

Als Fazit der Schiilerangaben lisst sich Folgendes festhalten:

Der Einsatz eines Hypertextverfahrens kommt den Schiilern als Abwechslung zum ,,nor-
malen Unterricht entgegen. Sie befiirworten einen hdufigeren Einsatz des Computers in
dieser Form. Ihnen gefillt die Arbeit am Computer und die Moglichkeit der freien Zeitein-
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teilung. Die Tatsache, dass nur ein Schiiler seiner Meinung nach zu viel Zeit zur Verfi-
gung hatte, zeigt auch, dass das zeitliche Anforderungsniveau angemessen war. Allerdings
ergibt sich auch aus der unterschiedlichen Tiefe, in der die Aufgaben bearbeitet worden
sind, dass es sinnvoll wére, den Schiilern konkrete Hinweise zum Zeitmanagement zu ge-
ben.

I11.  AbschlieRende Uberlegungen zur Durchfiihrbarkeit und Verbesserung der
vorgestellten Methode

Zur Anwendung eines solchen Moduls miissen natiirlich gewisse duflere Bedingungen ge-
geben sein, in erster Linie ein funktionierender Computerraum mit einer ausreichenden
Anzahl an Gerdten und Internetzugang. Es muss mdglich sein, den Computerraum fiir die
notige Stundenanzahl reservieren zu konnen, damit man die Einheit am Stiick abhalten
kann. Eine Unterbrechung, in der man andere Inhalte bespricht und zum Unterricht im
Klassenzimmer zuriickkehrt, erscheint wenig sinnvoll. Eine wohl iiberlegte Planung im
Voraus ist also notwendig.

Wie schon erwiéhnt, ist die Vorbereitung einer solchen Sequenz mit Zeitaufwand verbun-
den, wenn man das Modul selbst erstellt. Allerdings hat man dieses Modul dann fiir weite-
re Einsdtze zur Verfiigung und man kann es gegebenenfalls dndern, indem man Kiirzungen
vornimmt oder Arbeitsauftrige austauscht, wobei bei vorliegendem Modul durch die Ver-
zahnung der Aufgaben darauf geachtet wurde, dass es in sich geschlossen ist.

Will man ein eigenes Modul erstellen, muss man den Hypertext und damit die Unterrichts-
einheit allerdings nicht so umfangreich ausfallen lassen, sondern kann eine Anpassung an
die jeweiligen Unterrichtsbediirfnisse vornehmen. So ist es z.B. vorstellbar, eine Einheit
von 3-4 Stunden zu konzipieren. Man kann dabei etwa nur eine Ubersetzung erstellen las-
sen, mit oder ohne Fragen zur TexterschlieBung und -interpretation. Dafiir ist kaum mehr
Aufwand notwendig, als das bei der Unterrichtsvorbereitung in der Lektiirearbeit schon der
Fall ist: Der Ubersetzungstext ist schnell abgetippt, oder vielmehr ist das nicht einmal mehr
notwendig, wenn man Internetzugang und damit Zugriff auf die umfangreichen Textsamm-
lungen hat, die dort zur Verfiigung stehen. Vokabelangaben und Ubersetzungshilfen sind
im normalen Unterrichtsverfahren auch vorzubereiten. Erstellt man diese am Computer
und verlinkt die Dateien miteinander, so erhédlt man einen kleinen Hypertext, dessen Vor-
bereitung kaum mehr Zeit in Anspruch nimmt als das Erstellen eines Arbeitsblattes am
Computer. Umfangreiche Recherchen im Internet und Angaben von Hyperlinks ins Netz
sind dabei nicht unbedingt notwendig. Die Vorziige eines Hypertextes sind sicherlich, dass
er in Umfang und Art variabel gestaltet werden kann. Vorstellbar sind dann auch andere
Texte als Plinius-Briefe, beispielsweise ein Teil einer Ovid-Metamorphose oder das
Prooem einer Cicero-Rede oder aber auch ein Lehrbuchtext aus dem Grammatikunterricht.

Was den Ablauf des Unterrichts angeht, sollte darauf geachtet werden, dass — wenn mog-
lich (etwa vor der ersten Stunde eines Tages oder in Pausen vor den Stunden) — die Com-
puter schon vor Unterrichtsbeginn einsatzbereit sind und nicht erst in der Stunde hochge-
fahren werden miissen. Das ist vor allem bei élteren und langsameren Einrichtungen zeit-
sparend. Man sollte bei der Zeitplanung auch bedenken, dass es ein wenig dauert, bis die
Schiiler ihre Dateien gedffnet haben und mit der Arbeit beginnen kdnnen. Am Stundenende
sollte man ungefahr fiinf Minuten fiir ein kurzes Unterrichtsgesprach (Gibt es Probleme?
Wie weit sind die Schiiler gekommen?), fiir das Sichern der Dateien und Herunterfahren
des Computers und gegebenenfalls fiir das Einsammeln von Disketten oder CDs einrech-
nen.

Bei einer 45 min-Stunde bleiben somit ungefidhr 35-40 min. reine Arbeitszeit. Deswegen
eignen sich Doppelstunden besonders gut, denn da konnen die Schiiler sich iiber einen ldn-
geren Zeitraum in den Hypertext vertiefen und sich konzentrierter einer lingeren Aufgabe
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widmen. Das war in unserem Beispiel wichtig fiir die Aufgabe 5B, die man nicht einmal
schnell noch in 20 min. bearbeiten kann, oder auch fiir das Lesen des Seneca-Briefes.
Anstatt die Schiiler vollig frei arbeiten zu lassen, wéren auch andere Vorgehensweisen
denkbar. So kénnte man einen genauen Zeitrahmen fiir das Erstellen der Ubersetzung vor-
geben und diese dann verbessern, bevor die Schiiler mit der Bearbeitung der weiteren Auf-
gaben beginnen. Das hétte den Vorteil, dass inhaltlich zunachst einmal keine Unklarheiten
bestiinden. Nachteilig wire die Einschrankung des selbststandigen Erkennens von Fehlern
wihrend des Verlaufs der Arbeit am Hypertext im Riickgriff auf die Ubersetzung.

Man konnte auch jede Stunde einzeln strukturieren, etwa: Rechenschaftsablage, Wiederho-
lung des in der letzten Stunde {ibersetzten Stiickes (iiber Beamer), Arbeitsphase am Com-
puter, Verbesserung der in der Stunde durchgefiihrten Aufgaben. Dafiir miisste das Modul
aber anders gestaltet sein, und fiir eine Sitzung miisste jeweils eine genaue Arbeitsmenge
vorgegeben werden. In einer 45 min.-Stunde ist das wohl nicht durchfiihrbar, die Arbeits-
phase wire zu kurz, um das Medium Computer sinnvoll zu nutzen. Das Modell, in dem die
Schiiler frei und selbststidndig arbeiten konnen, beriicksichtigt diesen wesentlichen Vorteil
und diese Moglichkeit, die die Arbeit mit dem Computer bietet und die andernfalls verlo-
ren gehen wiirde.

Eine Schwierigkeit bei der Durchfiithrung des Moduls in der vorliegenden Form ist die
Hausaufgabenstellung. Wiirde man die Hausaufgabe in Form eines vorgegebenen Ab-
schnitts im Hypertext stellen und in der Folgestunde besprechen, miisste jede Stunde wie
oben beschrieben einzeln strukturiert sein, was den vorgestellten Prinzipien (s. A.11.4.2)
entgegenstehen wiirde. Denkbar wéren als Hausaufgaben auch Wortschatz- und Gramma-
tikwiederholung, entweder im Bezug auf den Hypertext oder unabhingig davon. Im be-
schriebenen Fall wire das weniger sinnvoll gewesen, bedenkt man, dass es sich fiir die
Schiiler an einem Schuljahresende um die letzten Lateinstunden iiberhaupt handelte. Posi-
tiv ist allerdings hervorzuheben, dass sich im Verlauf der Unterrichtseinheit eine Art von
natiirlicher Hausaufgabenstellung ergab: So setzten langsamere Schiiler, die merkten, dass
sie zeitlich Schwierigkeiten bekommen wiirden, ihre Arbeit freiwillig zuhause fort; aber
auch ohne Zeitdruck arbeiteten einige Paare, die die Arbeitsauftrage 5B und 7 umfangreich
gestalten wollten, in ihrer Freizeit weiter an der Ausgestaltung der Aufgaben.

Ein Nachteil ist sicherlich, dass man als Lehrer keine vollstindige Kontrolle iiber die tat-
siichlich erbrachte Ubersetzungsleistung der Schiiler hat. Im Computerraum ist es mdglich,
die Schiiler zu beobachten und zu verhindern, dass sie sich eine Ubersetzung aus dem
Internet herunterladen; sie konnten sich aber eine zuhause heruntergeladene Ubersetzung
in der Schule in die Datei kopieren oder sie zumindest ,,verwerten*. Es ist wohl allerdings
keine illusorische Vorstellung, dass ein Appell an die Schiiler das notwendige Mal} an Dis-
ziplin hervorrufen kann, damit sie eine eigene Ubersetzung erstellen. Die Beobachtungen
wihrend der Arbeitsphase, einschlieBlich Kontrollfragen in Einzelgesprachen, und die
Auswertung der unkorrigierten Schiilerarbeiten haben zumindest gezeigt, dass diese Klasse
nicht auf Ubersetzungen zugegriffen hat.

Als eine wesentliche Beobachtung kann man festhalten, dass in der speziellen Unterrichts-
situation, wie oben geschildert, die Schiiler auf jeden Fall interessierter und intensiver ar-
beiteten als zuvor seit der letzten Schulaufgabe im Klassenzimmer. Das Verfahren erwies
sich als gute Methode, die Schiiler zum Arbeiten zu bringen, und die dabei entstandenen
Ergebnisse konnen sich durchaus sehen lassen.

Die Anwendung dieses Verfahrens eignet und lohnt sich sicherlich auch frither im Schul-
jahr, nicht als Ersatz der Lektiirearbeit im Unterrichtsgesprach, sondern als erweiternder
Bestandteil eines vielfiltigen und abwechslungsreichen Unterrichts: variatio delectat.
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http://www.mbradtke.de/st000.htm
http://www.univie.ac.at/latein/gr/grammatik.htm

http://www.latein-
griechisch.gmxhome.de/grammatikmerkblaetter/steigerungderadjektive2.htm

Sachinformationen

Plinius
http://www.st-klemens.ch/pliniudj.htm#leben
http://www.bobi.net/schiller/fach/latein/leben.htm

http://www lateinforum.de/thesauru/WdAntike/P/plin.min.htm
http://home.t-online.de/home/prehfeld/plinmwda.htm

Schreibmaterial
http://www.uni-bamberg.de/ggeo/hilfswissenschaften/hilfswiss/beschreibstoff.html

Zirkusspiele, Wagenrennen, Theater

http://www.info-antike.de/unterhaltung/Circus_Maximus/circus_maximus.html
http://www.1info-

antike.de/unterhaltung/Circus Maximus/Wagenrennen /wagenrennen .html
http://www.roma-antiqua.de/rundgang/pages/circusmaximus.html
http://www.g26.ch/italien_kultur rom_01.html
http://imperiumromanum.com/kultur/unterhaltung/wagenrennen 01.htm
http://keplerweb.oeh.uni-linz.ac.at/Tea_Al/home/matura.htm

Abbildungen zu Brieftransport und Schreibmaterial

http://www.ig-mim.de/real/ wachstafel.html
http://www.users.pandora.be/freddy.algoet/ latijn/54.htm
http://www.stmwfk.bayern.de/kunst/ zweigmuseen/mindel.html
http://www.historyforkids.org/learn/egypt/literature/papyrus.htm

Seneca-Brief
http://www.vox-latina-gottingensis.de/origueb/Seneca/Epistulae/senep007.htm

Weitere

http://mediendenken.editthispage.com/discuss/msgReader$795?mode=day
http://mediendenken.editthispage.com/discuss/msgReader$880?mode=day
http://www.net4.com/sonntag-in-rom/07-circus-caracalla/01.circus-maximus.html
http://www.net4.com/sonntag-in-rom/07-circus-caracalla/02.circus-maximus2.html
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DieterMotzkus Ist Altgriechisch flr griechische
Schler leichter zu lernen als fur deutsche Schuler?

Ist Altgriechisch fiir griechische Schiiler leichter zu erlernen als fiir deutsche Schiiler?
Gedanken zur ,,erasmischen* Aussprache des Griechischen

Die Antwort auf diese Frage mag zunichst nicht sonderlich schwer fallen: bekanntlich
brauchen griechische Schiiler ja kein griechisches Alphabet zu lernen und kennen vermutlich
schon alle Vokabeln. Das erstere mag sicherlich stimmen, denn kein griechischer Schiiler der
ersten Klasse schligt sich mit dem ABC, sondern mit dem ABI" herum, kennt also das
griechische Alphabet. Anders liegt es bei der Wortschaizkenninis: Wenn auch die Statistik
zeigt, dass immerhin zwischen 70% und 80% des heutigen griechischen Wortschatzes in
irgendeiner Weise auf das Altgriechische zuriickgeht, sei es vollig unveréindert oder aber so
wenig veridndert, dass der Zusammenhang erkennbar ist, gibt es flir einen heutigen
griechischen Schiiler doch auch fiir ihn zumindest unbekannte Bedeutungen von Wortern im
Altgriechischen, die im Neugriechischen nicht mehr gebrduchlich und die er sich deshalb erst
neu aneignen muss. ( 1)

Beriicksichtigt man jedoch nicht nur den semantischen Aspekt, sondern auch die Morphologie
des Vokabulars, zeigt sich, dass die Hiirden fiir einen griechischen Schiiler beim Erlernen des
Altgriechischen keineswegs gering sind.

So sind im Nominalsystem die aligriechischen Formen des Dativs neu, der als gesonderte
Form im Neugriechischen, von einigen feststehenden Wendungen einmal abgesehen (2), nicht
mehr existiert, weiterhin die gesamte konsonantische Deklination, die mit ihren verschiedenen
Stammen, auBer den Neutra auf —po und -oc im Neugriechischen in der a-Deklination
aufgegangen ist; in der a-Deklination der Nominativ Plural auf —on sowie der Akkusativ
Plural auf —og . '

Von den fiir einen griechischen Schiiler aus dem Neugriechischen unbekannten Formen des
altgriechischen Verbalsystems seien wenigstens die wichtigsten genannt:

- die nicht mehr existierenden Optativ- und Infinitivformen, wobei die letzteren im
Neugriechischen durch eine Konstruktion mit der Partikel vo und dem
Konjunktiv/Indikativ (dazu s.u.) ersetzt werden

- die verschiedenen Partizipien (im Neugriechischen nur noch ein undeklinierbares und
nur auf das Subjekt beziehbares PPA auf —ovtoc bzw. —@vroc sowie das cher
substantiviert gebrauchte Partizip Perfekt M/P auf -pévoc, -1, —ov

- die Personalkennzeichen des Imperfekt und starken Aorist auf —ov bzw. —Gunv usw.

- die Bildung des Aorist und Futur Passiv auf —9nv bzw. —8rjcopon

- die Bildung des Futur Aktiv auf -c® (im Neugriechischen durch die Konstruktion mit
der Partikel O ersetzt) i

- die Bildung des Aorist und Futur Medium auf -copuny bzw. —Gopton usw.

- das Perfekt Aktiv und M/P  mit Reduplikation und Kennzeichen
—K0o— bzw. —uot usw.

- der Imperativ Aorist Passiv auf -Onm

- die Formen des Konjunktiys, die- wegen des Gleichklangs von €1 und m mit dem
Indikativ zusammengefallen sind

Diese Vielzahl von Formen zeigt deutlich, dass einem griechischen Schiiler das
Altgriechische durchaus nicht in die Wiege gelegt ist und dass auch er flir dessen Erwerb
einiges lernen muss, wenn vielleicht auch nicht in dem Mafle, wie es einmal in einer
griechischen Zeitung eine Karikatur zeigte, in der ein Schiiler auf einer Tafel vor einem
INZTITOYTO ZEENQN I'AQYXEON unter den Angeboten dieses Fremdspracheninstitufg
neben ATTAIKA, TAAAIKA, TEPMANIKA auch APXAIA (d.h. Altgriechisch) findet.
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Vor allem aber diirfte einem griechischen Schiiler bei der Aneignung, Beherrschung und
Differenzierung solcher Formen mehr als einem deutschen Schiiler die Tatsache
Schwierigkeiten bereiten, dass in Griechenland die Aussprache einer Reihe von Lauten von
der uns gewohnten abweicht. Vor allem betrifft das die sogenannte itazistische Aussprache
der Vokale und Diphthonge m (1), v, L1, e1und o1, die alle wie vals i-Laut gesprochen
werden, sowie ot (phonetisch wie £ behandelt) und © (®) (genauso wie o ausgesprochen), die
leicht zu Verwechslungen fiihren kann. (3) Weniger ins Gewicht fillt dagegen, dass die
Diphthonge v (> ef bzw. ew) und ow (> af bzw. aw) verschwunden sind und dass [ als w,
0 und 8 als stimmloses bzw. stimmbhaftes englisches th, £ als stimmbaftes s sowie pm als (m)b
und vt als (n)d ausgesprochen werden.

Auch dass fiir die Orthographie des Altgriechischen das im Neugneclnschen nicht mehr
geschriebene Iota subscriptum sowie der spiritus asper (im Neugriechischen nicht mehr
gesprochen) und spiritus lenis eine Rolle spielen, ist im Vergleich zu den vorher erwéhnten
Besonderheiten des Altgriechischen fiir einen griechischen Schiiler von eher nebenséchlicher
Bedeutung.

Um einmal zu verdeutlichen, zu welchen Verwechslungen diese phonetischen Erscheinungen
im Vokalbereich des Griechischen fiihren kénnen, sei aus der Fiille gleichlautender, sog.
homonymer Waorter hier nur eine kleine Auswahl genannt, die sich beliebig fortsetzen lielle.
4

ekini: EKSLVT] (Fem. zu smswog “jener*) / xcivel (3. Sg. Imperf. Akt. zu Kvéo “bewegen®);
fta: eita (Adv. ,dann” /nMtta “Niederlage®); ipon: {nnov “Pferd* / s’mov (Aor. Akt. zu
,,5agen“) tichi: Tdyn bzw. "nfxn (Nom. bzw. Dat. Sg Schicksal®™) / 'catxn (Nom./Akk. Pl
Zu ’I:ELXD(; »~Mauer) / 1oityor (Nom. Pl. zu totyog “Wand®)/ ‘mxm (3. Sg Aor. zu
oy dve “treffen, erlangen®); angells' dyyéroig (Dat Pl zu &Walog Bote) / ocyy&.kkstg .
Sg Pris. Ind. Akt. zu &yy€aio “melden™) / dyyéhhoic (2 Sg Prdas. Opt. Akt Zu
(stkkco)/ uy’yékkng (2. Sg. Priis. Konj. Akt. zu &yyéaie); ikis m{m “er kommt* / g1ket “er
weicht“ / oikot Hauser polite: moATto “Biirger / noietton (3. Sg. Pris. Ind. Med./Pass.
zu ToAéo “verkaufen™) / frm?\,ﬁ‘cor.t (3. 5g. Pray. KODJ Med. /Pabs. zZu ﬁmkém) / norstte (2.
Pl. Pris. Ind/Imp. Akt. zu moAidw)/ :rccokn'ts (2. Pl Pris. Konj Akt. zu
TOAL®) /71 noloite (2. Pl Pris. Opt. Akt. zZu noOAE®): is: t‘)g “Schwem“ / glc (Konj. + Akk.
An®) / 7ic (Gen. Sg. Fem des Relativpronomens) / ofg (Dat. PL Mask /Neutrum des
Relatlvpronomens) isso: 1.0'(0 (Dat. Sg. Mask. /Neutrum zZu L/(sog ‘gleich®™) / olcw (1. Sg. Fut.
Akt. zu (i)apm “tragen’ )/ncm) (1. Sg. Fut. Akt. zu L'I“”.Ll “loslassen™) _

Der berithmie griechische Maler Theophﬂos betitelt emes seiner naiven Gemilde, das den
Weingott Bacchus zeigt, Bokyog 886 Tov swou statt otvov, auf einem Frledhof finden sich
~Inschr lflen auf Grabsteinen wie g1v8dds Ksn_a_ statt gv0dde xeltoa oder £1dv 96 amofiooe
statt £tV anoBimocs, und selbst ein gestandener Schulrat in einer griechischen Provinzstadt
hat seine orthographischen Probleme, wie die folgenden Formen in einem Brief an den
Verfasser zeigen: 0'\5(;mrog “Gattin® statt GGCQYOQ y anocs‘cé?x.vm_&; “wird abgeschickt™ statt
anocréhvs*rgl oder dicAsttovpysio “ungentigende Funktion® statt ducAsitovpyio bewei-
sen.

Angesichts des aus der ihm gewohnten Aussprache des Griechischen resultierenden Problems
fiir einen griechischen Schiilgr, altgriechische Wortbedeutungen und —formen phonetisch zu
differenzieren, stelit sich dig¢ Frage, wem es ein deutscher Schiiler eigentlich zu verdanken
hat, dass er sich damit beim Altgriechischlernen nicht herumzuschlagen braucht.

Die Antwort darauf fithrt fast ein halbes Jahrtausend zuriick, genau gesagt ins Jahr 1528, als
in Basel ein Dialog mit dem Titel ,,De recta Latini Graecique sermonis pronuntiatione®
erschien. Der Verfasser war kein geringerer als Desiderius Erasmus von Rotterdam, der sich
in dieser Schrift gegen die damals Ubliche byzantinische Aussprache des Griechischen
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wandte, die weitgehend identisch mit der heutigen neugriechischen Aussprache war. Mit
seiner Schrift schuf er zwar die systematischen Grundlagen fiir eine Aussprache des
Altgriechischen, die sich von der tradierten und kontinuierlich gesprochenen unterschied und
mit philologischen Miiteln aus antiken Quellen wiedererschlossen war, in die Praxis
umgesetzt wurde sie allerdings erst einige Jahrzehnte nach Erasmus an der Universitét
Cambridge. Grund fiir die dann folgende Verbreitung in den Gelehrtenschulen Mittel- und
Nordeuropa war dann vor allem die ausschliefliche Hinwendung von Schule und Gelehrten
zur nur gelesenen (antiken) griechischen Literatur. Bereits Erasmus sah es als Zweck des
Griechischlernens an, .die Biicher der Alten lesen zu konnen, nicht um mit dem
Griechenvolke reden zu konnen®, wie er es selbst einmal formulierte, obwohl er selbst noch
das gesprochene Griechisch seiner Zeit beherrschte.

Als methodische Konsequenz aus der historischen Orthographie dieses nunmehr vor allem
gelesenen Griechisch ergab sich, die unterschiedlich geschriebenen sprachlichen
Erscheinungen auch lautlich zu differenzieren und damit das Erlernen des Aligriechischen zu
erleichtern. Andererseits fithrte die fehlende Konstanz der von Erasmus postulierten
Aussprache dazu, dass es in den verschiedenen Lindern Europas durch die Anpassung der
jeweiligen Sprachgewohnheiten bis heute zu unterschiedlichen Ausprigungen kommen
konnte.

Da sich das grundlegende Ziel des Altgriechischunterrichts, abgesehen von allen sonstigen
zeitbedingten Argumenten, im Laufe der Jahrhunderte bis heute nicht geéindert hat, hat auch
die auf Erasmus zuriickgehende Aussprache auch bei uns stets ihren methodischen
Stellenwert behalten. Selbst in Griechenland, wo diese Aussprache bis in jiingste Zeit bei
vielen an ihrer Muttersprache Interessierten, und davon gibt es erstaunlicherweise nicht
wenige, Anlass zu Verwunderung, wenn nicht kritischer Beurteilung gewesen ist, mehren
sich, gerade auch von wissenschaftlicher Seite, besonnene Stimmen (5), die darauf hinweisen,
dass sogar schon vor Erasmus auch griechische Gelehrte, die besonders nach dem Fall
Konstantinopels 1453 nach Italien gekommen waren, fiir das Altgriechische eine Aussprache
forderten, die von der tradierten und zu ihrer Zeit iblichen abwich.

Umgekehrt ist erfreulicherweise aber auch in Deutschland in den letzten 15 Jahren das
Interesse der Schulgrézisten nicht nur an der neugriechischen Aussprache, sondern auch an
der neugriechischen Sprache selbst gewachsen, wie entsprechende Publikationen (6) und
auch Hinweise in den Griechisch-Richtlinien und -Lehrplinen einiger Bundeslinder zeigen.
Seit kurzem steht nun auch der erste Band eines neuen Griechischlehrbuches (7) zur
Verfligung, das erstmals systematisch den Blick auf das Neugriechische (und damit
selbstverstandlich auf seine Aussprache) lenkt. Nicht nur, weil die griechische Sprache
Ausdruck der fiir Europa fundamentalen geistigen und kulturellen Errungenschafien ist,
sondern auch im Hinblick darauf, dass Griechenland nun schon seit mehr als 25 Jahren
diesem Europa offiziell politisch und wirtschaftlich angehort, kénnten sich sicher mit der
stirkeren Beachtung auch des Neugriechischen als konsequenter und kontinuierlicher
Fortsetzung einer tiber fast 3000 Jahre lang ununterbrochen geschriebenen und gesprochenen
Sprache auch newe Perspektiven flir den Altgriechischunterricht des 21. Jahrhunderts an
unseren Schulepeziffnen.

Anmerkungen

1 Dazu gehdren nicht nur auf bestimmte Lneraiurgallungen beschrinkte Worter und
Wortformen wie z.B. ¢aog, Kéksuf:}og, spSm oder K’I’] p, sondern durchaus auch sonst
gebriuchliche wie so’w) ML, mpym Acyx GV, s, [ elko/fowka oder B8tToV.
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2 z.B. Wendungen wie 83Eo 1o Osd und v TdEet sowie als Priipositionen gebrauchte
Formen wie kc’:’»ya) (wegen), Bdost (auf Grund) oder Suvdypet (kraft)

3 Formen wie nA{6ta fiir nhgiota, aikaoty fir Ekdotnv und éycf fiir é’yoﬂ in einem
In Agypten um 250 v.Chr. gefundenen Papyrus zeigen, dass bereits im 3. Jahrhundert
v.Chr. im Bereich der i-, e- und o - Laute Verdnderungen eingetreten sind.

v alsi- Laut scheint sich im 4. Jahrhundert n.Chr. durchgesetzt zu haben, wihrend
die Aussprache von ot als i erst um 1000 n.Chr. abgeschlossen zu sein scheint.

4 Die Vielzahl solcher Worter verdeutlicht das 1990 im Verlag smixaipdinta, Athen
erschienene Asfikd tov oponyov Aéésmv g eAinvikrg yAdooog von Ilias
Konstantinou, in dem auf 154 (1) Seiten phonetisch gleiche, aber semantisch-gramma-
tisch ganz unterschiedliche Wortformen aufgelistet sind.

5 So z.B.der bekannte griechische Sprachwissenschaftler und Professor an der Universitét
Athen Georgios Bambiotis, u.a. Herausgeber eines umfangreichen Lexikons der neu-
griechischen Sprache, in einem Beitrag in der griechischen Zeitung TO VIMA TIS
KIRIAKIS vor iiber 10 Jahren. Dabei betont er zu Recht, wie wichtig es fiir die
Griechen sei, dass auBerhalb Griechenlands iiberhaupt Griechisch gelernt werde, unab-
hiingig davon, auf welche Art und mit welcher Aussprache, auch wenn natiirlich die in
Griechenland iibliche den Zugang zur gesprochenen griechischen Sprache erleichtern
wiirde.

6 Genannt seien ,,Altgriechisch — Neugriechisch®, DaU Heft 5, 1992; , Neugriechisch im
Altgriechischunterricht®, her. vom ISB, Donauwdérth 1996; ,,AKOYTE", Eine Einfiih-
rung in das Neugriechische auf der Grundlage des Altgriechischen, Frankfurt a.M. 1996
(vergr.); Neugriechisch im Griechischunterricht, Schriftenreihe zur Lehrerfort- und wie-
terbildung, Miinster 1999. Auch die Lehrpldne fiir (Alt-) Griechisch der Lander Nord-
rhein-Westfalen und Hessen thematisieren stirker die Einbeziehung des Neugriechi-
schen.

7 KAIPOX KAIROS Griechisches Unterrchtswerk, her. von Andreas Weileder und
Herbert Meyerhdfer, Bamberg 2006

Literatur:

Engelbert Drerup, Die Schulaussprache des Griechischen von der Renaissance bis zur
Gegenwart, in: Studien zur Geschichte und Kultur des Altertums, Erg.-Band 6, Paderborn
1930 / Erg.-Band 7, Paderborn 1932 (wegen des Detail- und Quellenreichtums immer noch
grundlegend)

Graecoromania, Griechischstudien deutscher Humanisten, Ausstellung im Zeughaus der
Herzog August Bibliothek Wolfenbiittel, Weinheim 1989 (speziell zum Thempg: S. 122 — 128)



Rezensionen

In den letzten Jahren sind mehrere interessante und neugierig machende Titel vom F.S.
Friedrich Verlag / Frankfurt am Main auf den Markt gekommen und erscheinen zum Teil
bereits in erweiterter Neuauflage.

Als erstes von den hier vorgestellten Werken ist DISCENDUM erschienen. Felix S. Fried-
rich (Hrsg.) und Christopher Leitner haben hierin "Das Wichtigste fiir den Latein-Unter-
richt" zusammengestellt.
Die insgesamt 160 Seiten teilen sich im Wesentlichen - und das macht vielleicht das Be-
sondere dieses Titels aus — ein Lexikalischer Teil (80 S.) und ein Grammatikalischer
Teil (60 S.)
Ausdriicklich positiv zu vermerken ist, dass die ca. 750 leserfreundlich aufgelisteten Voka-
beln ergédnzt sind zunéchst (S.12) durch eine Liste von "elf RegelmiBigkeiten" in der For-
menlehre, die 1. die typischen Perfekte der Konjugationen (-are > -avi, -ere > -ui) und
1. die hauptsdchlichen Endungs- und Genusphédnomene (-um, -i n; -tudo, -tudinis f) in
einer Tabelle zusammenstellen, und am Ende durch etwa 160 "leicht verwechselba-
re Vokabeln®.
Negativ zu vermerken ist aber das Fehlen der Typen -or, -oris m und -io, -ionis f).
AuBerdem fehlt dem Erscheinungsbild der Nominalliste als 16zeilige Nonstop-
Reihe die erforderliche Ubersichtlichkeit.
Die 10 Seiten des Syntaktischen Teiles sind den typischen Konstruktionen gewid-
met. Dabei sollten die Genusregeln vielleicht doch vor den Paradigmata stehen; im
iibrigen stellen sie zum einen eine (eig. iiberfliissige) Wiederholung der sog. Regel-
maBigkeiten dar, zum andern bleiben die Ausnahmen (etwa arbor oder soror) und
Besonderheiten (z.B. mare und animal) unerwéhnt.
Ganz am Ende stehen noch drei Seiten Lerntipps, die so allgemein sind, dass sie
eigentlich an den Anfang gehorten.
Die Rechtschreib- und Zeichenfehler halten sich bei dieser Zweitauflage in erfreuli-
chen Grenzen (S.5 "Viel Erfolg", S.98 "Kauf-handlung", S.107 "sie folgen[den]"; S.
154 "Participium coniunction", durch" (ebda.) sollte nicht getrennt werden), S.155
"ist entscheidend dass").
Das Buch richtet sich, wie dem Vorwort zu entnehmen ist, an Schiiler und Studen-
ten. Die meisten Informationen sind knapp und sachlich formuliert. Etwas aus dem
Rahmen fillt daher die Bemerkung S.150: "Wenn dir in einem Satz also sowohl ein
Akkusativ als auch ein Infinitiv begegnet, so kannst du mit groer Sicherheit von
einem Acl ausgehen." - abgesehen davon, dass er so, wie er dasteht, auch der Sache
nach (und damit komme ich abschlieBend zu einer Reihe von Kritikpunkten) nicht
korrekt formuliert ist: (Modal)verben wie debere, studere, temptare, conari und in-
sbesondere posse werden immer bzw. iiberwiegend durch einen Infinitiv ergédnzt,
der selbstverstindlich ein transitives Verb darstellen kann und dann ebenso selbst-
verstdandlich ein Akkusativobjekt erwarten ldsst, ohne dass von einem Acl auszuge-
hen ist.
Als Ausloser fiir einen Acl ausdriicklich erwdhnt werden die von den Autoren so
genannten "Kopfverben", unpersonliche Ausdriicke wie constat bleiben dagegen
unerwahnt.
Die Tatsache der personlichen Konstruktion beim Ncl ist mit "wenn Verben, die
vorher im Aktiv den Acl bildeten, passivisch gebraucht werden" auch nicht {iber-
zeugend formuliert.
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Bei den "Adjektiven der kons. Deklination" S. 109f. sollten auf3er vetus zumindest
auch dives, pauper und princeps (im Lexikalischen Teil aufgefiihrt) erwéahnt sein.

Die Ubersicht der Endungen des Superlativ S.112 ist so knapp gefasst, dass nicht
klar wird, wie es etwa zu prudentissimus oder audacissimus kommt.

Beim Ablativus causae ist als typisches PPP lediglich commotus genannt.

Beim Ablativus comparationis fehlt die Gleichsetzung mit quam + Akkusativ.

Die Hinweise beim Ablativus limitationis sind ebenfalls ergédnzungsbediirfig.

Der Hinweis auf die morphologisch dem Genitiv Singular gleichende Form des Ab-
lativus loci bleibt mit "viele" allzu ungenau und sollte préziser auf die a- und o-
Deklination verweisen.

Der Ablativus mensurae fehlt als einziger. Warum?

Das Phéanomen des Ablativus absolutus schlieBlich ist - trotz sehr ausfiihrlicher Bei-
spiele - nur phdnomenologisch beschrieben, nicht erklart.

Insgesamt liegt eine interessante Zusammenstellung vor, die aber durchaus zu Wi-
derspruch und Erginzung reizt (zu einfach / zu kompliziert?, zu viel /zu wenig?)

Else Zekl

Von F.S.Friedrich sind 2005 im F.S.Friedrich Verlag / Frankfurt am Main zwei weitere
Latein-Materialien erschienen.

Die beiden Hefte Auxilium Primum und Auxilium Secundum sind als ,,Erste Hilfe fir
Lateinlernende* gedacht und tituliert. Sie setzen ausdriicklich eine Formenlehre und eine
(Kurz)Grammatik wie Discendum voraus.

Jedes der beiden Hefte im Din A 5 —Format umfasst 10 doppelseitige Lektionen.

Der Lektionsaufbau ist immer derselbe: Einleitende Worte, Hinweis auf ein grammatisches
Phinomen, einige Ubungssitze, Anmerkung und/oder Aufmunterung, ,,Vocabularium®,
Musteriibersetzung. Die jeweils gegebenen Beispielsitze bestehen ebenso wie die insge-
samt vier ,,zusammenfassenden Ubersetzungsiibungen* (je zwei am Ende eines Heftes)
zunehmend aus lateinischen Zitaten wie dum spiro, spero; ut desint vires, .....

Der ,,Abschlusstest* fragt nach grammatikalischen und Konstruktionsformalia wie den
Kiirzeln PC, Acl und Abl.abs.

Wiéhrend das Inhaltsverzeichnis keinerlei Auskunft iiber die Inhalte der einzelnen Lektio-
nen gibt, leisten das die auf jeweils flinf Lektionen folgenden vier Zusammenfassungen
(Heft I S.20 und 32; Heft II S.16f. und 28f.) ausgezeichnet.

Ausgangspunkt und Beginn ist ein ,,Grammatiktest* vor der ersten Lektion, der die Fahig-
keit, Nominal-, Pronominal- und Verbalformen zu bestimmen oder auch zu bilden, ab-
fragt. Er umfasst alle Deklinationen und alle Konjugationen in Aktiv, Passiv, Indikativ und
Konjunktiv. Die 90 Formen haben zum Teil mehrere Bedeutungen, so dass sich insgesamt
120 mogliche Punkte ergeben. Wer nicht wenigstens 100 davon erreicht, erhilt den Rat,
vor der Weiterarbeit, also doch wohl vor dem Beginn mit der Arbeit an den 10 Lektionen
des ersten Heftes, zundchst noch einmal seine Grammatik zu konsultieren. Es sei1 daher die
Frage gestattet: Bedarf jemand, der 100/120 Formen beherrscht, iiberhaupt derart grundle-
gender Wiederholung, wie sie zumindest die Lektionen 1 bis 7 (Themen sind dort Subjekt,
Pradikat, Pradikatsnomen, Kopula, KNG-Kongruenz, Frageworter, Prapositionen; erst in
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L.15, 19 und 20 die geballte Ladung Gerundivum und Gerundium, alle Partizipien und PC
und Abl.abs.) bieten?

Der durchgehend mit ,,du‘ angesprochene Leser bzw. Lerner hat allerdings parallel zu den
10 plus 10 Lektionen 230 plus 196 Vokabeln, also ca. 20 (!) im tdglichen Schnitt, zu wie-
derholen. Dafiir erhélt er aber im zweiten Heft auch zunehmend lockere, schmeichelhafte,
ja sich anbiedernde Spriiche wie ,,Keine Panik, es ist wirklich nicht schwierig.* ,,Ist doch
logisch, oder?* ,,Das war doch machbar, oder?* (Il 10, 12, 15) ,,Ganz ausgezeichnet, was
du in diesen wenigen Tagen alles gelernt hast.” ,,Auch diese Lektion hast du lebend be-
standen.” ,,Jetzt geht es auf die Zielgerade — nur nicht schlappmachen!* (I 11, 12, 18).
Vgl. ferner II 22 (2x9, 25 und 27).

Insgesamt diirften diese handlichen Heftchen also eher fiir nicht ganz unkundige, aber
entmutigte jiingere Schiiler in Frage kommen.

Wenig hilfreich sind freilich solche Sitze wie I118: ,,Bei Problemen solltest du noch einmal
in deiner Grammatik schmokern!* Wer dieser Aufforderung gegebenenfalls tatsdchlich
nachkommt, bedarf eigentlich gar keines gesonderten Ubungsheftes.

Else Zekl

2007 hat Felix. S. Friedrich im F.S. Friedrich Verlag, Frankfurt ein Lateinbuch mit einem
besonders spannenden Titel herausgegeben: Latein in 3 Wochen - Ein Schnellkurs.

Wer von uns hat sich noch nie gewiinscht, eine neue Sprache sozusagen im Handumdrehen
zu erlernen? Wer von all denen, die den Erwerb des Latinums nachzuweisen haben, hat
noch nie davon getrdumt, dies moge ihm bereits in kurzer Zeit gelingen?

Dem gegeniiber stehen, jedenfalls im hessischen Lehrplan, bislang 650 bzw. mit "G8" im-
mer noch 575 Unterrichtsstunden in der 1. und 405 bzw. 430 in der 2. Fremdsprache allein
in der Mittelstufe (zuziiglich 3 Jahreswochenstunden in Jahrgangsstufe 11 bzw. 10G) oder,
fiir die 3. Fremdsprache, zwar nur 160 Unterrichtsstunden in der Mittelstufe, dafiir aber
drei weitere Jahre lang 3stiindiger Oberstufenunterricht - in jedem Falle also viele hundert
Stunden Unterricht auf dem Plan.

Was also stecke ich in ein Buch, das nach 21 Tagen hinreichende Lateinkenntnisse liefern
soll? Wie gestalte, formuliere ich es?

Eine interessante und reizvolle Herausforderung!

Bei Felix S. Friedrich sind es auf 190 Seiten 21 (Tages?)Lektionen mit jeweils 4-7 Seiten,
meist vierseitige Wiederholungen nach jeweils vier Lektionen, Musterlosungen fiir die
Ubungen innerhalb der Lektionen (18 Seiten), ein Vokabelverzeichnis (3 Seiten), ein
Grammatikanhang (14 Seiten) und ein zweiseitiges Glossar.

Die Lektionen sind einheitlich strukturiert. Auf die jeweils neue Grammatik folgen das
Lernvokabular, ein lateinischer Text, ein (!) Quickinfo, gelegentlich noch einmal Lern-
vokabular und lateinischer Text oder sofort Ubungen (mit Musterldsungen s.0.).

Das Vokabelverzeichnis umfasst etwa 600 Vokabeln, also im Schnitt fast 30 Vokabeln pro
Lektion; tatsdchlich enthalten bereits die Lektionen 3, 4 und 5 jeweils iiber 40 sog. Lern-
vokabeln (Lektion 12 dagegen nur 12). Das ist fiir Anfidnger, auch wenn man die 21 Tage
im Buchtitel stillschweigend verdoppelt, mit Sicherheit zu viel. Das Buch wendet sich aber
ausdriicklich nicht nur an 'Wiederholer', sondern auch an Anfanger.

Leider gibt es zu den Themen ,Vokabeln lernen und Lerntyp’ sowie ,Lernmethoden zum
richtig Ubersetzen’ erst nach der 4. Lektion Rat und Hinweise. In jedem Fall wird der Be-
nutzer durchweg mit "du" angesprochen und mit (unnétig) lockeren Spriichen 'bei der
Stange gehalten'. Drei Beispiele seien genannt: 1) "Du machst in Grammatik und Wort-
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schatz grof3e Schritte - sehr erfreulich! Heute schon wollen wir ....... Ich hoffe, du fiihlst
dich fit und bist bereit, den Kopf rauchen zu lassen); Los gehts!" (S.27 am Anfang der 3.
Lektion) 2) "Bravo! Du hast nun schon zum zweiten Teil des Buches geschafft. Auch heu-
te kommen (leider)* wieder neue Formen auf dich zu. Ich bin aber davon iiberzeugt, dass
du auch diese Herausforderung meistern wirst. Los geht's!" (S.47 am Anfang der 5. Lekti-
on) 3), "Behalte einen kiithlen Kopf (keep cool,” wie der Lateiner sagt) und nimm auch
diese Hiirde - du bist auf dem besten Weg." (S.88)

Mit den nur vier Substantiven flumen, -inis n., insula, -ae f., oppidum, -i n. und urbs, urbis
f., also mit konsonantischer, a-, o-/ Neutrum und kons./i-erweiterter Deklination, geht es
sofort im allerersten Text medias in res. Das Deklinationsparadigma S.16 bietet sogar sie-
ben Unterarten der drei Deklinationstypen; die darin verwendeten Substantive erscheinen
allerdings auBBer puer (Lektion 1/2) alle erst in spéteren Lektionen (2, 4, 5 und 6), kommen
also zu den 14 + 19 Lernvokablen der 1. Lektion noch hinzu. Anders als iiblich werden
zundchst Nominativ, Genitiv und Ablativ eingefiihrt, letzterer etwas ungliicklich mit "a",
was zu "(a) templo = (vom) Tempel" fiihrt, auch im Wiederholungsparadigma zwischen
der 4. und 5. Lektion, das um civis, turris und mare erweitert ist und neben "(a) templo"
und "(a) templis" auch "(a) turri" und "(a) turribus" bietet.

aus Platzgriinden werden die lateinischen Paradigmen der Konjugationen in senkrechten
Spalten, die deutschen Ubersetzungen dagegen in Zeilen, also quer geboten - das diirfte
zumindest fiir optische Lerner verwirrend sein. Aullerdem folgen im Lateinischen durch-
weg amare, monere, audire, capere, regere aufeinander, wihrend das Deutsche vollig un-
kommentiert nur lieben und horen auflistet (so S.28, 44, 53, 59, 76).

Bei der Einfiihrung des Passivs in der 11. Lektion mit eben denselben Verben erscheinen
im Deutschen unvermittelt ausschlie8lich Formen von loben [hatte der Autor da vielleicht
das Paradigma eines anderen Lehrwerkes im Kopf?].

Sehr merkwiirdig sind mit "-eo, -i, -onsum" bzw. "-0, scripsi, -ptum" die Stammformen von
respondere und scribere angegeben - iibrigens in der 3. Lektion, also (allzu) lange, bevor
in der 7. Lektion dann Perfekt und Plusquamperfekt Grammatikthema sind. Unprézise for-
muliert ist die Bildungsregel fiirs Futur I Indikativ Passiv: Prasensstamm + Einschub b(i/u)
+ Personalendung - das -or der 1. Person wird also schlicht unterschlagen, und warum eig.
Indikativ, als ob es im Lateinischen ein Futur I Konjunktiv Passiv gibe? Eindeutig falsch
sind mit "+ Einschub : (e)ba " bzw. "+ era +" die Bildungsregeln fiir Imperfekt Konjunk-
tiv Aktiv [also nicht: "+ Personalendung Passiv", wie auf S.105 zu lesen] und Plusquam-
perfekt Konjuktiv Aktiv angegeben.

Um den Lesern weitere Einzelheiten dhnlicher Art zu ersparen, sei hier zusammenfassend
nur erwihnt, dass allein schon die liber zwanzig R- und Z-Fehler einen weiteren Korrek-
turdurchgang vermissen lassen.

Ein letzter Aspekt sei der Auswahl gewidmet. "Latein in 3 Wochen" bedeutet - in Abwand-
lung des Ubersetzungsprinzips "so wortlich wie mdglich, so iibertragen wie nétig" - doch
wohl in allererster Linie "so viel wie ndtig, so wenig wie mdglich", um das eigentliche
Ziel, die Lektiire (in erster Linie von Caesar und Cicero), bewiltigen zu konnen. Die Be-
merkung des Autors selbst bei der Einfiihrung des Supin S.116 ("Das Supin musst du dir
sicherlich nicht >> besonders gut << merken.") zeigt deutlich genug auf einen 'Streich-
Kandidaten'; Vokativ, Futur II, meli, tui, ... als Genitiv von ego, tu, ... sollten weitere sein.
Und mit der Auflistung der ital., span., franz. und engl. 'Verwandten' sind die Zahlen zu-

2 Warum "leider"?
*So auch S. 14.
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mindest zu ausfiihrlich behandelt. Fiir ein kurzes Schmunzeln sorgt dabei die zwei(!)zeilige
Bemerkung: " Bei den Ordnungszahlen musste aufgrund von Platzgriinden auf die franzo-
sischen Zahlworter verzichtet werden - man sehe es mir nach ;-)", wiahrend der sog. Ver-
zicht genau eine (1) Zeile eingespart hat.*
Neben wenig hilfreichen Elementen wie der "Endungsiibersicht" der insgesamt acht Dekli-
nationsarten mit tatsdchlich den puren Endungen, also u.a.: a, ae, ae, am, a ..... und: 1s, 1,
em, e - ..... ohne jeden Hinweis auf einen Wortstamm - auf Seite 43 oder dem Trinklied
aus den Carmina Burana auf S.20f., zu dessen letzten zwei Strophen buchstéblich jede
zweite Vokabel am Rande angegeben wird (und die andere Halfte lautet zu 90% bibit!) sei
ausdriicklich auch auf die informativen "Quickinfos" in jeder Lektion verwiesen und auf
effektive Ubungen wie die scheinbar banale Einsetziibung auf S.87 fiir die Verbformen, die
es gleichwohl 'in sich' hat, und die ebenso 'harmlose' wie anstrengende Késtcheniibung fiir
die diversen Nominalformen.
Mein Fazit lautet insgesamt:
Die anfangs gestellte Aufgabe: Was stecke ich in ein Buch, das in kurzer Zeit hinreichende
Lateinkenntnisse liefern soll? Wie gestalte, formuliere ich es? bleibt zwar bestehen; Felix
S. Friedrichs Opus ist aber ein Werk, an dem man sich nun bei dieser Aufgabe gut 'reiben’
kann.

Else Zekl

* Die vielfiltige Gestaltung der reichlich eingestreuten Smileys - mal ;) mal :) mal :-) mal ;-) - mag ebenfalls
manchen Leser zum Léacheln bringen.
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Néo sAATViKd 710 KAAo 1KoV drthoroyoug, EKAOZEIZ NE®EAH,
AB7va 1999

Das hier zu besprechende Buch ist das Ergebnis einer flinfjahrigen internationalen
Zusammenarbeit im Rahmen des européischen SOKRATES - Programms zwischen der
Universitit von Kreta, der Universitiit des Baskenlandes und der Universitit Amsterdam.
Dem klassischen Philologen, aber nicht nur diesem, sondern allen, die ausgehend von
Altgriechischkenntnissen sich eingehender mit dem Neugriechischen beschéftigen wollen,
steht damit ein Hilfsmittel zur Verfiigung, das bisher ein Desiderat war, sieht man einmal von
dem eher feuilletonistisch-plaudernden Biichlein "Neugriechisch fiir Humanisten” von Hans
Eideneier ab, das jedoch, 1965 in der Heimeran-Reihe erschienen, 1angst vergriffen ist.

Das einsprachige (neugriechische) Buch wird durch Horkassetten mit den Texten der meisten
Lektionen sowie eine einsprachige (neugriechische) CD-ROM  ergiinzt.

Methodisches Hauptziel des Unterrichtswerkes ist es, von Ubereinstimmungen mit dem
Altgriechischen ausgehend Neugriechisch zu erlernen. Ein weiteres methodisches Ziel besteht
darin, ebenfalls von Anfang an unter Beriicksichtigung der Grundlagen des Altgriechischen, den
Lernstoff nach modernen didaktischen, pddagogischen (besonders kommunikativen) und
sprachwissenschaftlichen Gesichtspunkten darzubieten.

Das Handbuch enthilt 20 jeweils ca.12 Seiten umfassende Lektionen , wobei jeweils 5
Lektionen mit einer Wiederholungs- lektion abgeschlossen werden, einen Losungsteil fiir die
Ubungen sowie einen Anhang mit Texten aus der neugriechischen Literatur mit Angaben zu
Leben und Werk der Textautoren .

Die einzelnen Lektionen bestehen aus einem einfiihrenden Dialog zwischen fiktiven Studenten
aus verschiedenen européischen Léndern iiber ein landeskundlich — topographisches Thema,
einem kleineren Text mit historischem Inhalt sowie einem zweiten Dialog, in der Regel mit
einem Thema aus dem Alltagsleben ( z.B. £tov E.O.T., 210 u:x‘rpefo, 2V rpd'n'sz;o&,

210 oToBud ud.).

Zu jedem Dialog/Text gehoren eine Reihe verschiedenartiger miindiicher und schriftlicher
Ubungen und jeweils eine Wortzusammenstellung, bei der die Worter nach drei Gesichtspunkten
geordnet sind:

1. Wérter, die sowohl morphologisch als auch semantisch mit dem Altgriechischen
iibereinstimmen (z.B. atvyia, sAnilo, vikn, dxaﬁév, Bapdg);

2. Worter, die der Reinsprache (KaBapegvovca) des 19. und beginnenden 20.Jahrhunderts
entstammen und die ebenfalls erkennbar auf das Altgriechische zurilickgehen, allerdings
im Neugriechischen morphologisch und semantisch verindert auftreten (z.B.
poynd, ?Lae){l)opsfo, éoulsdm, Oicxnuog, chkzonafg);

3. Warter, die zwar etymologisch auf das Altgriechische zuriickgehen, sich allerdings ven
der Form her und/oder auch semantisch vom Altgriechischen entfernt haben (wie z33.
Grpra), TO apv{, 6|.Lop¢0q) sowie

4. Worter, die aus anderen Sprachen als Lehnworter im Neugriechischen begegnen, gbgy in
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der Regel bIS auf urspriinglich tiirkische Worter (z.B. o st)tgg, 7O VIOLAATL, O
pnay?uapug) durchaus erkenn- und verstehbar sind (z.B. 10 pachoé M 0c¢100.

Giyovpog, po).

Interessanterweise bestitigt die Auswertung von sieben beliebig herausgegriffenen
Worterverzeichnissen des Buches die Beobachtung, dass ca. 70 - 75% der Worter eines nicht
ausgesprochen dialektgefirbten oder sehr umgangssprachlichen neugriechischen Textes sich
ersichtlich auf das Altgriechische zuriickfiihren ldsst, (in diesem Fall fiir Gruppe 1 und 2 von
insgesamt 210 Wortern der Worterverzeichnisse 147 Waorter = 70%, zu denen weitere 41 Worter
aus Gruppe 3 = 19% hinzukommen, wihrend nur 23 Warter = 11% keine Verbindung zum
Altgriechischen haben).

Der grammatische Stoff , vor allem die Formenlehre, wird iibersichtlich in entsprechenden
Tabellen bzw. Zusammenstellungen behandelt, hdufig in Gegeniiberstellung mit den entspre-
chenden grammatischen Erscheinungen im Altgrlechlschen (z B. NG: éxﬂ) AMoel / AG:
Aavka; NG: Awvdpovv(a), ?Luvc’;couv(ot) usw./ AG: a}\.uopnv EAV0L USW.).

Die Texte am Ende des Buches stammen von bedeutenden Vertretern der neugriechischen
Literatur und umfassen einen Zeitraum von mehr als 300 Jahren. Einer Textprobe aus der
Tragddie Epcodn?m des TedpyLog XOp‘tOLTCr]g (2. Hilfte des 16. Jahrhunderts) folgen weitere
21 Texte von ZoA® uog, Mokpoytbvvng, Bt Unvég, Homadio u&vmg, Kap:cuﬁfmag,
MaB{lng, Halauag, KaB&(png, Eucshavog, Kou@owr@ocﬁmg, Oupévng, stz@ng, Zedepnge,
Prco*og Exdtng, Tspﬁmmg, Totmpiov, Eupapam]g, Avoyveotdknc, Totanc_, und
IMeviliknc.

Wenn auch das Buch erfreulicherweise insgesamt so gut wie keinen Anlass zu kritischen
Bemerkungen gibt, konnte allerdings eine lingere intensive Benutzung bei dem leider nur
broschierten Buch Spuren hinterlassen. Auch wiirde ein deutsch-griechisches (griechisch-
deutsches) Worterverzeichnis der insgesamt etwa 1700 vorkommenden Wdrter sowie ein
ebenfalls zweisprachiger Index der nur griechischen grammatischen Fachbegriffe die
Benutzbarkeit des Buches fiir Deutsche sicher erleichtern.

Auch eine kurze systematische Zusammenfassung der Grammatik wiirde sich als hilfreich
erweisen, wie sie bereits flir spanischsprachige Benutzer vorliegt.

Dr. Dieter Motzkus, Géttingen
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mhk Antikensammlung: Kasseler Apollon, Griechenland, Phidias (um 450 v. Chr.) zugeschrieben, R6mische Kopie
um 100 n. Chr., Marmor, H. 200 cm, Inv. Nr. Sk 3

mhk Antikensammlung: Portratkopf des Tiberius (14-37 n. Chr.), um 41 n. Chr., Marmor, H. 40 cm, Inv. Nr. Sk 140

56



mhk Antikensammlung: Korkmodell des Pantheon, Antonio Chichi (1743—-1816), Rom, 1782, Grundflache 77,5 x
111,5 cm, H. 64,5 cm, Inv. Nr. N 96
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